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Zusammenfassung

Seit geraumer Zeit wird von Wissenschaft und Medien immer wieder der Untergang des
gedruckten Buches heraufbeschworen. Vor allem im Hinblick auf die modernen Entwick-
lungen nicht abgeneigte Kinder- und Jugendmedienkultur werden die audiovisuellen und
digitalen Medien als Antagonisten der etablierten und traditionellen Printmedien und vor
allem des Buchs verschrien. Wie gestaltet sich diesen Unkenrufen zum Trotz die Realitat?
Das Hauptziel der vorliegenden Diplomarbeit besteht darin, die reale Gewichtung der Lek-
tire im modernen Medienumfeld zu verorten. In erster Linie soll dieses Themenfeld fur
den Bereich der freizeitlichen Mediennutzung von Primarschulerinnen und -schilern aus
der Oberwalliser Stadt Brig analysiert werden, indem aufgezeigt wird, ob die genannten
Medien in einer Konkurrenz- oder in einer Erganzungsbeziehung stehen. Im Zentrum der
Betrachtung steht letztlich die Kernfrage, was flr Rickwirkungen die moderne Medien-
umgebung auf das kindliche Leseverhalten zeitigt.

In einem ersten Teil der Studie werden die theoretischen Fundamente zur wissenschaftli-
chen Analyse und Interpretation einer empirischen Datenerhebung gelegt. Die Ausfuhrun-
gen widmen sich insbesondere der definitorischen Umschreibung zentraler Grundbegriffe
und ldeenkomplexe des zugrundeliegenden Forschungsgegenstandes. Des Weiteren
sollen die bereits zu diesen Inhalten verfassten Studien thematisiert und Anknipfungs-
punkte der eigenen Untersuchung zu Einzelaspekten des gesamten Forschungsfeldes
aufgezeigt werden. In summa dient der theoretische Rahmen der Arbeit der wissenschaft-
lichen Fundierung der in einem zweiten Teil prasentierten Auswertung einer empirischen
Datenbasis. Diese wurde — nach der Einholung von Einverstandniserklarungen von Seiten
der Schulleitung sowie den entsprechenden Klassenlehrpersonen — durch einen in zwei
Klassen der vierten Primarschulstufe in Brig ausgeteilten Fragebogen gewonnen. Insge-
samt beteiligten sich 26 Schulkinder im Alter von zehn Jahren an der Erhebung. Der ent-
worfene Fragenkatalog zielte vor allem darauf ab, den Stellenwert des Lesens im ausser-
schulischen Leben der Kinder zu ermitteln und ihre Leseaktivitdten im Umfeld einer von
modernen Medien gepragten Umwelt zu charakterisieren.

Die kritische Analyse hat trotz weitlaufiger Beflrchtungen Uber eine Verdrangung der Lek-
tire aus dem kindlichen Medienkatalog einen erstaunlich gefestigten Stellenwert des Le-
sens im Leben der Briger Schulerinnen und Schiler sowie ihrer Familien aufgezeigt. Ob-
gleich das Lesen neben dem Sport und alternativen Medienangeboten nur eine Beschéaf-
tigung unter vielen potentiellen Freizeitaktivitaten darstellt, scheinen viele Eltern und vor
allem die Mutter den gedruckten Medien einen festen Platz im Alltagsleben der Familie
einzurdumen. Ob die neue Medienumgebung im Rayon der ausserschulischen Aktivitaten
der untersuchten Altersgruppe mehr als Konkurrenz oder als Ergdnzung wirkt, ist weniger
von generellen Entwicklungen als von individuellen Pradispositionen abhangig, wie die
Untersuchung gezeigt hat. Generell gilt lediglich als erwiesen, dass der geschriebene Text
auch im Umgang mit den modernen Medien immer noch den Generalschlissel zur Medi-
enkultur insgesamt und damit eine Schlisselqualifikation darstellt.

Fir meine kinftige Tatigkeit als Lehrperson konnte ich aus der Beschaftigung mit dem
Thema wertvolle Handlungsmaximen ziehen: gilt es doch die Veranderung und damit
auch Herausforderungen der modernen Medienlandschaft an Schule und Elternhaus an-
zunehmen und bei der Ausbildung der kindlichen Lesekompetenz zu berlcksichtigen. Die
Aufgabe der Betreuenden sollte dabei nicht darin bestehen, rigide zu lenken, sondern auf
die veranderte Medienlandschaft unter Bericksichtigung der kindlichen Bedurfnisse zu
reagieren und neue attraktive und kinderfreundliche Angebote zu schaffen, die den tradi-
tionellen ebenso wie den modernen Medien, die sich in der kindlichen Freizeitgestaltung
sowohl konkurrieren als auch erganzen, auf individuelle Art und Weise gerecht werden.

Schliisselbegriffe
Mediengesellschaft — Mediensozialisation — Medienkompetenz — Lesesozialisation —
Lesekompetenz — Leseprozess — Lesestrategien — Anschlusskommunikation
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l. Einleitung

1. Personliche Motivation

Seit dem letzten Drittel des 20. Jahrhunderts wurde vielfach der Untergang des gedruck-
ten Buchs heraufbeschworen, erwuchs doch diesem Informationstrager im Verlauf der
Jahrzehnte massive Konkurrenz durch verschiedene, sich in allen gesellschaftlichen
Schichten immer extensiver verbreitende modernen Medien. So reicht heute das Rayon
der rivalisierenden Informationstrager vom Radio, Uber das Fernsehen bis hin zu Compu-
tern, DVD-Geraten und Spielkonsolen etc. Nicht zuletzt wird diese Entwicklung auch mit
dem Leseverhalten der jingeren Generationen in Verbindung gebracht, das sowohl in
wissenschaftlichen Berichten als auch in der Presse immer wieder als mangelhaft tituliert
wird. Genau an diesem Punkt setzt meine Diplomarbeit an, indem sie diesen vielerorts
postulierten Zusammenhang kritisch hinterfragt.

Denn es existieren durchaus auch gegenlaufige Signale, die diesen Sachverhalt — zumin-
dest aber dessen Generalisierung — in Frage stellen. Man denke etwa an die durchschla-
genden Erfolge von J. K. Rowlings ,Harry Potter“-Kinderromanen oder von J. R. R. Tolki-
en’s dreibandigem Werk ,Herr der Ringe“. Wurden doch die Verkaufszahlen dieser Werke
nicht primar von der Art des genutzten Mediums, sondern von den tradierten Inhalten ge-
neriert. Animiert durch die aktuellen Leseinhalte dieser Blicher konnte die Leselust vieler
Kinder und Jugendlicher geweckt werden, wobei es sich als besonders zentral erweist,
dass die junge Leserschaft diese in eigens neu geschaffenen Freirdumen und in Eigen-
motivation auslebt. Die Parallelitdt von Buch und Film hat die Lesebegeisterung dieser
neuen Generation von Junglesern zusatzlich geschirt, denn es dirfte den Kindern und
Jugendlichen nicht entgangen sein, dass die Verfiimungen viele Details der Bucher ver-
nachlassigen, streichen oder abwandeln (vgl. Burkhard, 2003, S. 196). Interessant
scheint, dass ich diese Prozesse an meinem Leseverhalten wahrend der eigenen Kindheit
und Jugend uberprifen kann. Denn dass ich mich heute als begeisterte und regelmassige
Leserin bezeichnen kann, hangt mit der Wiederentdeckung dieser Leidenschaft in meinen
Jugendjahren zusammen. Diese wurde durch die ,Harry Potter-Romane neu entflammt,
nachdem ich meine Lesebegeisterung der Primarschulzeit im beginnenden Teenageralter
weitgehend verloren hatte.

Aller positiven Entwicklungen zum Trotz konnte ich im Rahmen eines Praktikums in einer
Primarschulklasse beobachten, dass viele Kinder mit dem Lesen grosse Muhe bekunden.
Diese Feststellung bildete den flr mich entscheidenden Ansporn, mich intensiver mit dem
kindlichen Leseverhalten auseinander zu setzten. Obschon die Lektlre-Probleme hier
durchaus individuell Zilge annahmen, begann sich mein Interesse an diesem Themen-
komplex zu regen. Ich begann mich zu fragen, ob zumindest ein Teil der Probleme nicht
doch aus einer veranderten Medienlandschaft heraus entstanden sein kénnte. Stellen die
modernen Medien eine Konkurrenz oder eine willkommene Ergdnzung zum Buch dar?
Beeintrachtigen sie die Leselust der Kinder auf entscheidende Art und Weise? Ich begann
zu begreifen, dass eine Klarung dieser elementaren Punkte wichtige Konsequenzen auf
mein Verhalten als kinftige Lehrperson zeitigen wirde.

2, Angestrebte Ziele

Die moderne Medienwelt unterliegt einer standigen Weiterentwicklung, die massive
Ruckwirkungen auf die in diesem Umfeld heranwachsenden Kinder und Jugendlichen
zeitigt. Nahezu jeder Haushalt verfugt Uber verschiedene moderne Medien, die im Alltag
der Schilerinnen und Schiler einen immer wichtigeren Platz einnehmen, obschon in den
letzten Jahren vermehrt auch kritische Stimmen gegen diese Entwicklung laut geworden
sind. Letztere schreiben den modernen Medien einen negativen Effekt auf das Lernver-
halten der Kinder zu und ziehen sie insbesondere fir die Leseschwéachen sowie fur die
Lesefaulheit der Schulkinder in die Verantwortung.
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Das Kernziel der vorliegenden Studie besteht deshalb insbesondere darin, zu klaren, ob
im Medienumgang von Primarschulerinnen und -schilern Uberhaupt eine Konkurrenzsi-
tuation zwischen dem traditionellen Informationsvermittler des Buchs und den modernen
Medien (Computer, Internet, Fernsehen etc.) festgestellt werden kann. Weiter soll unter-
sucht werden, ob die fir das Lesen eingesetzte freie Zeit zugunsten alternativer Medien
verkurzt wird. Auch die Frage, ob ein Neben- oder sogar ein Miteinander der verschiede-
nen Kommunikationsmittel moglich ist, soll im Rahmen der vorliegenden Diplomarbeit
erortert werden. Grundsatzlich soll — in Nachzeichnung der ausserschulischen Lesege-
wohnheiten von Viertklasslern in der neuen Medienumgebung — das Spannungsfeld zwi-
schen modernen Medien und dem traditionellen Informationstrager Buch ergriindet wer-
den, um etwa interessierten Lehrpersonen einen Einblick in die Lesegewohnheiten von
Kindern im Primarschulalter und damit einen Nutzen fur die schulische Leseunterweisung
zu bieten.

Ein erster Teil der Untersuchung dient — unter Berticksichtigung der thematisch relevanten
Fachstudien — der theoretischen Fundierung des Gegenstandes, wobei zentrale Begriffe
definiert und entscheidende Forschungsinhalte prasentiert werden sollen. Im Anschluss
wird das fir die Untersuchung angewandte methodische Vorgehen prazise umschrieben.
Der empirische Teil der Diplomarbeit dokumentiert daraufhin die wahrend den Feldfor-
schungen gewonnenen Daten, die schliesslich in Bezugnahme auf den theoretischen Teil
der Arbeit umfassend interpretiert werden. Die Darstellung der Ergebnisse wird sodann
durch eine kritische Diskussion der gewonnenen Erkenntnisse abgerundet, woraufhin das
ausblickende Fazit der Studie abschliessend den Nutzen der Diplomarbeit, auch im Hin-
blick auf weiterfihrende Arbeiten diskutiert.
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Il. Problemstellung und Abgrenzung des Themenbereichs

1. Forschungsstand

Wie wird man zur Leserin oder zum Leser? Wie gestaltet sich die Lesepraxis im Umfeld
der verschiedenen und einander ergdnzenden oder konkurrenzierenden Medien? Immer
haufiger wird in der padagogischen Diskussion nach den Chancen einer literarischen Kul-
tur bei den heranwachsenden Generationen gefragt.

Kinder und Jugendliche erwerben sich heute ihre Lesefahigkeit inmitten einer sich laufend
erweiternden Medienlandschaft. Information und fiktionales Erleben vermitteln die ver-
schiedenen Bildschirmmedien in attraktiven Prasentationsformen und in schnellen Rhyth-
men. Dadurch, dass sich in ihnen die Bild-, Ton- und Sprachelemente wechselseitig erkla-
ren, erleichtern sie das Verstehen, wahrend literarisches Lesen die eigenstdndige Orien-
tierung in einem mehr oder weniger komplexeren Verweissystem verlangt. Im Hinblick auf
den akzelerierenden Medienwandel wird insbesondere befiirchtet, dass das Lesen von
alternativen Formen der Mediennutzung zurlickgedrangt wird, obschon gerade die Lese-
kompetenz eine fundamentale Voraussetzung fur die Entwicklung einer allgemeinen Me-
dienkompetenz darstellt. Wenn aber eine weit entwickelte Lesefahigkeit die Basisbefahi-
gung einer souveranen Nutzung des gesamten Medienangebots darstellt, bedeutet die
Leseabstinenz zugleich eine massive Erschwerung auch im Umgang mit den elektroni-
schen Medien. Mit den laufenden Ausdifferenzierungen von Computerprogrammen sind
zudem gleichzeitig die Anforderungen an die Leserfertigkeit gestiegen. Die vielfach fest-
gestellte Zunahme des funktionalen Analphabetismus lasst sich deshalb auch damit erkla-
ren, dass eine nur rudimentar ausgebildete Lesefahigkeit gerade im Kontext der neuen
Medien vollkommen dysfunktional ist und keinerlei Zugang zu den in Schrift vermittelten
Informationen mehr sicher zu stellen vermag (vgl. Bertschi-Kaufmann, 2000, S. 24-27;
und Bertschi-Kaufmann, 2007).

Andrea Bertschi-Kaufmann weist in ihrem Buch Lesekompetenz, Leseleistung, Leseférde-
rung nach, wie sich die Lesetradition im Wandel der modernen Medienwelt veréndert hat
und gelangt dabei zum Schluss, dass der Umgang mit modernen Medien — etwa das Ver-
fassen von E-Mails oder das Schreiben von SMS mit Handys — Kinder wieder zum Lesen
fuhre, wobei jedoch eine veranderte Form von Lesen stattfinde. Die Informationen werden
namlich nicht mehr von links nach rechts und von oben nach unten gelesen. So verschaf-
fen sich die Leser etwa beim Erhalt von E-Mail-Textnachrichten zunachst einen Gesamt-
Uberblick und erfassen erst dann den Text in seiner Gesamtheit, um anschliessend den
traditionellen Lesevorgang aufzunehmen (vgl. Bertschi-Kaufmann, 2007).

Auch das Autorenteam Groeben und Hurrelmann beschreibt in seinem Forschungsiber-
blick, wie sich die Kinder und Jugendlichen von heute ausreichend Freirdume schaffen,
um sowohl Zeit der Nutzung von modernen Medien als auch der Lektlre von Buchern zu
widmen. Die eine Aktivitdt wird also nur in beschranktem Umfang durch die andere er-
setzt. Das bedeutet, dass Heranwachsende, die vor der Konsumation von modernen Me-
dien viel gelesen haben, dies auch danach noch tun werden. Die Autoren verweisen zu-
dem auf Forschungsliicken, indem sie nachweisen, dass sich eine Mehrzahl der Studien
zum Einfluss des medialen Umfeldes auf das Leseverhalten — wohl aufgrund seiner be-
reits mehrere Jahrzehnte bestehend Verbreitung in weiten Bevdlkerungskreisen — auf das
Fernsehen abstltzen. Erst in den letzten Jahren wurden verstarkt auch weitere Medien
ins Auge gefasst, indem etwa die Bedeutung von Computer und Internet im Hinblick auf
die Lesesozialisation untersucht wurden. Die explosionsartige Verbreitung dieser Medien
innerhalb einer relativ kurzen Zeitspanne hat diese Themen zu bevorzugten Forschungs-
feldern avancieren lassen, wohingegen eine mogliche Bedeutung von Audiomedien nach
wie vor ein Schattendasein fristet (Groeben & Hurrelmann, 2004, S. 394).

Es fallt auf, dass diese neueren Forschungsarbeiten tendenziell eher die férderlichen
Auswirkungen der sogenannten neuen Medien diskutieren. Hypothesen Uber negative
Einflisse audiovisueller Informationstrager betreffen in aller Regel weniger den Bereich
der Lesekompetenz als vielmehr die Problematik der sozialen Isolation und des Bewe-
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gungsmangels sowie vor allem auch des mdglicherweise schadlichen Einflusses von ge-
waltverherrlichenden Computerspielen auf Gewaltbereitschaft und Aggressivitat (Groeben
& Hurrelmann, 2004, S. 394). Ganz im Gegensatz zu Politik und Presse zeichnet also die
neuere padagogische Forschung zum Leseverhalten in einer neuen und modernen Medi-
enumgebung insgesamt ein Bild, welches das Buch in einem weitaus reduzierteren Aus-
mass von den modernen Medien bedroht sieht.

2. Problemstellung

In Abwagung der skizzierten Forschungsmeinungen streben die der vorliegenden Diplom-
arbeit zugrunde liegenden Fragestellungen eine Klarung der ausserschulischen Lesege-
wohnheiten von Schilerinnen und Schilern der vierten Primarstufe in der Oberwalliser
Stadt Brig an. Zu beachten ist im Besonderen die Einbettung des Lektireverhaltens in die
sogenannte neue Medienumgebung. Die erforderliche Datenbasis wird durch eine Erhe-
bung mittels Fragebégen gewonnen, wobei es dabei in erster Linie darum geht, eine ver-
mutete, im Hinblick auf die Lesekompetenz negativ gewichtete Konkurrenz oder denn
eine entsprechend positive Erganzungsfunktion zwischen den modernen Informations-
vermittlern und dem traditionellen Medium des Buchs zu ermitteln. Zur theoretischen Fun-
dierung ebenso wie zur praktischen Ausgestaltung der Feldforschungsarbeiten nutzt die
Studie die aktuellen, von der neueren Forschung gebotenen Ergebnisse und Ansatze. In
summa sollen die in Brig fur die vierte Primarschulstufe gewonnenen praktischen Er-
kenntnisse also an den greifbaren theoretischen Ansatzen gemessen werden, um zu er-
mitteln, welche Ansatze fur diesen Rahmen Giltigkeit besitzen. Die Beschrankung der
Untersuchung erfolgt dabei durchaus bewusst, treten doch zum einen die Schilerinnen
und Schiler dieser Altersgruppe erstmals verstarkt mit den modernen Medien in Kontakt.
Zum anderen befinden sich die Probanden — im Gegensatz zur Unterstufe — in der pro-
blematischen Phase des sogenannten ,ersten Leseknicks®, welche einen hervorragenden
Anknupfungspunkt fir entsprechende Befragungen darstellt, da allfallige positive Ein-
flussnahmen von aussen optimaler isoliert werden kénnen (vgl. Bucher, 2002, S. 29).
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lll. Theoretischer Bezugsrahmen der Untersuchung

Um die erhobenen Daten sowie die durch deren Auswertung gewonnenen Erkenntnisse
zu den ausserschulischen Lesegewohnheiten der Briger Primarschulerinnen und -schiler
innerhalb der neuen Medienumgebung in einen grésseren Kontext einbetten zu kénnen,
werden im folgenden Kapitel zentrale Begriffe und Konzepte vorgestellt, die der Untersu-
chung theoretische AnknlUpfungspunkte bieten sollen. Die einzelnen Modelle werden
schliesslich gruppiert, geblndelt und miteinander in Beziehung gesetzt (vgl. Steiner, 2007,
S. 1), um eine abschliessende Abwagung der in der Praxis gewonnen Ergebnisse an den
theoretischen Vorgaben zu erleichtern.

1. Die Mediengesellschaft

Eine Vielzahl von Autorinnen und Autoren hat bereits versucht, den zentralen Begriff der
sogenannten Mediengesellschaft zu definieren, wobei die umfassende Durchdringung der
Gesellschaft durch die Medien meist als bestimmendes Hauptcharakteristikum begriffen
wird (vgl. Groeben & Hurrelmann, 2004, S. 351).

Die medialen Kommunikationsstrukturen des 20. Jahrhunderts wurden — zumindest bis in
die neunziger Jahre — in nicht unerheblichem Ausmass von den audiovisuellen Medien,
etwa von Telefon und Radio ebenso wie von Film und Fernsehen, dominiert. Diese hatten
innerhalb einer relativ kurzen Zeitspanne die vom ausgehenden Mittelalter bis zum Beginn
des vorangehenden Jahrhunderts vorherrschenden Druckmedien (Zeitungen und Blcher)
abgel6st, von welchen sie sich unter anderem dahingehend grundlegend unterscheiden,
als in ihnen die Schrift oder das geschriebene Wort als Kommunikationstrager zweitrangig
geworden ist. Knapp hundert Jahre spater wurde auch diese zweite Mediengeneration
wiederum entscheidend erweitert, namlich durch die computergestitzten Medien, deren
Aufschwung die Entwicklung der Digitaltechnik zugrunde liegt. Letztere bietet die Moglich-
keit der beliebigen Speicherung und Weiterverarbeitung sowie der Reproduktion und Ma-
nipulation von Daten. Zu den Hauptvertretern dieser Medien gehdren die PCs und die
portablen Notebooks ebenso wie das Internet und die Mobiltelefone. Diese modernen
Kommunikationsmittel haben sowohl den beruflichen als auch den privaten Alltag binnen
kirzester Zeit erobert — und das in einem Ausmass, welches sie in vielen Bereichen na-
hezu unentbehrlich hat werden lassen. Relativierend muss angemerkt werden, dass sich
der Zugang zu diesen medialen Formen generationsabhangig unterschiedlich gestaltet,
wobei die jungeren Altersstufen generell eine unbefangenere quasi selbstverstandliche
Sozialisation erfahren. Dies mag kaum erstaunen, zeitigt doch das Aufwachsen mit Com-
putern, CD-ROMs, Smartphones, dem Internet und E-Books eine quasi selbstverstandli-
che Nutzung dieser Technologien neben oder gemeinsam mit traditionelleren Medien (vgl.
Bertschi-Kaufmann, 2007, S. 33).

Insgesamt hat sich fur alle heute greifbaren Medien eine Unterteilung in die auditiven (z.B.
Schallplatten, Tonbander, Kassetten oder CDs), die audiovisuellen (z.B. Videokameras,
Fernsehgerate, Computermonitore, Daten- und Diaprojektoren) und in die digitalen Medi-
en (z.B. PC’s, Internet, Digitalradio, E-Books, Computerspiele und Mobiltelefone) einge-
blrgert. Es scheint, dass die Bedeutung dieser Kommunikationsvermittler in der Gesell-
schaft weiter anwachst und kinftig weiter anwachsen wird, was durch ihre omniprasente
Rolle in allen sozialen Schichten unterstrichen wird. Nicht nur die Gestaltung politischer
und 6konomischer Prozesse hat sich unter dem Einfluss der genannten Informationstra-
ger erheblich verandert, sondern auch diejenige des individuellen Lebens. Eine solche
Entwicklung wurde erst durch ein Anwachsen der Freizeit in den industrialisierten Gesell-
schaften ermdglicht, denn erst frei zu gestaltende Zeit kann unter anderem mit einem Me-
dienkonsum zu privaten Zwecken gefiillt werden. Es gilt als unumstritten, dass der L6-
wenanteil des durchschnittlichen Medienbudgets heute auf die elektronischen Medien
entfallt. So kann denn auch der Fernseher als einer der zentralen Informationsvermittler
den gréssten medialen Nutzungszuwachs der vergangenen zwanzig Jahre verbuchen
(vgl. Groeben & Hurrelmann, 2004, S. 357-363). Gerade diese Rolle widerspiegelt sich
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doch auch deutlich im Medienkonsumverhalten der Heranwachsenden: Mehr als 80 Pro-
zent aller Kinder sehen taglich fern. Einen ahnlich bedeutenden Stellenwert nimmt
daneben nur noch die Erledigung von Hausaufgaben mit 79 Prozent ein. Damit pragt der
Fernsehkonsum das Freizeitverhalten der Familie in nicht unerheblichem Ausmass (vgl.
Groeben & Hurrelmann, 2004, S. 363). Als vorerst letzter wesentlicher Baustein der mo-
dernen Mediengesellschaft gilt das Internet, dessen Funktion in einer starken Modifikation
des Angebots und in der Mediennutzung verortet werden kann. Das Internet ist schliess-
lich die erste mediale Plattform, die neben einer Individualkommunikation gleichzeitig eine
Massenkommunikation erméglicht (vgl. Groeben & Hurrelmann, 2004, S. 365).

Die zunehmende Durchdringung der Gesellschaft mit neuen Medien hat denn auch den
Begriff der Mediengesellschaft generiert. Die These, dass wir in einer medial gepragten
Gesellschaft leben, 1&sst sich durch zahlreiche Indizien abstutzen: Als solche mbégen etwa
die quantitative Zunahme von Medienangeboten und Mediennutzungen gelten, aber auch
der qualitative Bedeutungszuwachs von Mediennutzungen im Alltag, die gewachsene
Rolle von Medien als Katalysatoren im Prozess der gesellschaftlichen Willensbildung und
Bedeutungszuweisung sowie die vielfaltigen sozialen Funktionen des Internet als (vorerst)
letztes Element im medialen Angebot spielen eine entscheidende Rolle (vgl. Groeben &
Hurrelmann, 2004, S. 254).

1.1 Die Medienkompetenz

Ein extensives Angebot an Medien und die damit verbundene Informationsflut erfordern
zwangslaufig einen reflektierten Umgang der Mediengesellschaft mit ihren Kommunikati-
onstrdgern. Diese Zusammenhange haben den Ruf nach einer Medienkompetenz laut
werden lassen, der einen adaquaten Umgang sowohl mit dlteren Medien (z.B. Fotografie,
Film und Fernsehen) als auch mit den neuen Medien (z.B. Video, Computer und Internet)
fordert. Dementsprechend ist der Begriff der Medienkompetenz eng mit der historischen
und zeitgeschichtlichen Technikentwicklung verknlpft, die in der Gegenwart immer
schneller und differenzierter fortschreitet. Die verschiedenen Medien werden dabei je
nach Generation, Gesellschaftsschicht und auch je nach Geschlecht auf unterschiedliche
Art und Weise genutzt. Zudem sind die Kommunikationstrager nicht zuletzt an private
und/oder berufliche Einsatzfelder riickgekoppelt (vgl. Rupp, 1999, S. 36).

Generell kann Medienkompetenz als Ubergeordneter Terminus fur alle abgeleiteten Funk-
tionen der Textrezeption und -verarbeitung definiert werden, wobei letztere Begriffe nicht
nur als Formen rekonstruktiver Aneignung, sondern auch als produktiv-kreative Neukon-
struktion verstanden werden. Einen besonderen Status nehmen die elektronischen Medi-
en wie der Computer und das Internet ein, da diese im Hinblick auf bestimmte Funktionen
alle bisherigen Medien vereinen und zusatzlich eine Interaktionskompetenz mit EDV-
Programmen erfordern. Vereinfacht gesprochen mag demgemass unter Medienkompe-
tenz die Fahigkeit verstanden werden, mediengebundene Strukturen und Computer-
Programmangebote im print- und audio-visuellen Bereich zu nutzen und sowohl analy-
tisch als auch produktiv zu verarbeiten (vgl. Rupp, 1999, S. 36).

2. Die Sozialisation

Als Grundkonsens der Sozialisationsforschung kann folgende Definition aufgefasst wer-
den: Als Sozialisation gilt der Prozess der Entstehung und Ausformung der Persénlichkeit
in wechselseitiger Abhangigkeit von der gesellschaftlich vermittelten sozialen und materi-
ellen Umwelt, wobei der Entwicklung des Menschen zu einem gesellschaftlich handlungs-
fahigen Subjekt ein besonderes Gewicht zufallt (Geulen & Hurrelmann, 1980, S. 51; Hur-
relmann & Ulich, 1991, S. 4; Hurrelmann, 1998, S. 65). Jeder Integration in eine Gesell-
schaft liegt also ein individuelles Fortschreiten zugrunde, das wiederum einem doppelper-
spektivischem Konzept der Ontogenese folgt: Zum einen erfolgt die Anpassung des
Individuums an Verhaltensweisen, Fahigkeiten und Normen, die zur Erhaltung der Gesell-
schaft nétig sind, zum anderen ein eigenaktiver und konstruktiver Prozess, der eine durch-
aus subjektive Aneignung und dadurch gleichzeitig auch eine Umgestaltung des gesell-



!/ Haute école pédagogique du Valais
Pidagogische Hochschule Wallis

schaftlich Vorgefundenen impliziert. Neuere Sozialisationstheorien tragen diesem Doppel-
charakter Rechnung, denn sie begreifen das Individuum als ein seine Umwelt aktiv kon-
struierendes und verarbeitendes Subjekt, dessen individuelle Entwicklung im Prozess ei-
ner permanenten Auseinandersetzung mit der dusseren und inneren Realitat erfolgt. Da-
bei verfiugt jedes Glied einer Gesellschaft Uber Fahigkeiten der Realitdtsaneignung, -ver-
arbeitung, -bewaltigung und -veranderung, die es einsetzt und weiterentwickelt (vgl. Hur-
relmann, 1999, S. 106).

Ein solches Sozialisationskonzept umfasst Entstehung und Entwicklung einer Persoénlich-
keit in wechselseitiger Abhangigkeit von der gesellschaftlich vermittelten sozialen sowie
der dinglich-materiellen Umwelt. Damit zielt das Konstrukt sowohl auf den padagogischen
Interaktions- und Beeinflussungsprozess als auch auf den als Enkulturation bezeichneten
Erwerb der kulturellen Uberlieferungen, die ,hauptséchlich unbewusst aufgrund von Erfah-
rungen in der alltdglichen Kommunikation und Interaktion mit den relevanten Bezugsper-
sonen des Individuums gelernt® werden (vgl. Lexikon zur Soziologie, 1994, S. 167, zit.
nach Hurrelmann, 1999, S. 110).

2.1 Die Mediensozialisation

Das Leben in einer von Medien gepragten Gesellschaft erfordert nach dem Konzept der
Medienkompetenz einen adaquaten Umgang mit den zur Verfigung stehenden Kommu-
nikationsstrukturen. Da dieses Verhalten unter durchaus individuellen Voraussetzungen —
jeder Mensch verfiigt Gber andere Erfahrungen und Fahigkeiten — adaptiert wird, spielt der
Vorgang der sogenannten medialen Sozialisation eine wesentliche Rolle, zielt der Begriff
doch auf die beschriebene Verbindung zwischen der Individual- und der Systemebene ab
(vgl. Groeben & Hurrelmann, 2004, S. 145).

Die Medien als Objekt einer jeden sie betreffenden Sozialisation seien im Grunde ,Hilfs-
mittel, dazu erfunden, Kommunikationsprobleme zu l6sen® (Saxer, 1991, S. 99). Massen-
medien, die grundsatzlich sowohl auf technischen Einrichtungen als auch auf Institutionen
der Produktion und Verarbeitung von inhaltlichen Angeboten beruhen, Uberbricken
Kommunikationsdistanzen in Raum und Zeit, ermdéglichen jedoch auch weiten Teilen der
Bevdlkerung die Teilnahme an einer gesellschaftlichen Kommunikation. Um funktionieren
zu kénnen, bedienen sich diese gesellschaftlichen Kommunikationsformen normierter und
durch Regeln geordneter Zeichen und Zeichenkombinationen, Darstellungskonventionen,
Formate, asthetischer Stile, etc. Dergestalt gestatten Medien in modernen Gesellschaften
ein Mindestmass an gemeinsamer Wirklichkeitsinterpretation und kultureller Orientierung.
Gemass diesen Vorgaben kann die Mediensozialisation folgendermassen definiert wer-
den: ,Mediensozialisation meint [...] den Aufbau von Rezeptionsmustern und -erwartun-
gen, Interessen und Kompetenzen, kommunikativen Bedurfnissen und Urteilsmassstaben,
die in der individuellen Entwicklung durch Aneignung von und in Auseinandersetzung mit
den je gelebten Nutzungskonventionen und Rezeptionsstilen in der soziokulturellen Um-
welt erworben werden“ (Hurrelmann, 1999, S. 111).

Ein derart weit reichender Begriff schliesst natlrlich auch die Heranwachsenden einer
Gesellschaft mit ein, die ebenso wie die Erwachsenen mehr oder weniger umfassend am
Medienangebot teilhaben sollen (vgl. Hurrelmann, 1999, S. 111). Durch die Mediensozia-
lisation erlernen Kinder und Jugendliche, die sich in der Regel sehr frih fur Informations-
trager wie den Fernseher oder den Computer zu interessieren beginnen, einen korrekten
Umgang mit dem sie umgebenden Medienangebot. Die notwendigen Kompetenzen er-
werben sie sich vor allem durch das Beobachten und Nachahmen der Erwachsenen so-
wie im Umgang mit Gleichaltrigen und nach dem Schulentritt zusatzlich durch die Vermitt-
lungsinstanz Schule. Deren Einfluss auf die Sozialisation neuartiger Medien scheint
jedoch begrenzt zu sein. So gestaltet sich etwa die Anschaffung von Computern oder die
Betreibung von Internetanschlissen fur den Unterricht als ebenso aufwendige wie kost-
spielige Angelegenheit. Gleichzeitig garantiert das Vorhandensein von entsprechenden
Einrichtungen keineswegs bereits einen kompetenten Umgang und die Beschaftigung mit
bildungsrelevanten Inhalten.
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2.2 Die Lesesozialisation

Bei der Lesesozialisation handelt es sich um einen spezifischen Ausschnitt der Medienso-
zialisation. Konkret erfolgt dabei ein Prozess der Aneignung von Kompetenz im Umgang
mit Schriftlichkeit in Bezug auf Medienangebote unterschiedlicher Provenienz (Print- und
audiovisuelle sowie digitale Medien) und Modalitat (fiktional-asthetische und pragmatische
Texte). Angemerkt werden muss, dass es dabei nicht nur um den Erwerb der Fahigkeit
zur Dekodierung schriftlicher Texte geht, sondern zugleich um die Erlangung von Kom-
munikationsinteressen und kulturellen Haltungen, die in einer literalen Kultur die Méglich-
keiten der Teilhabe am sozialen und kulturellen Leben in erheblichem Ausmass beeinflus-
sen (vgl. Hurrelmann, 1999, S. 112).

Welches soziale Gewicht der Lesefahigkeit beigemessen wird, erkennt man allein an der
von der Gesellschaft bestimmten traditionellen Hauptvermittlerrolle der Institution Schule
(vgl. Hurrelmann, 1999, S. 112). Ergédnzend vollzieht sich die Lesesozialisation im familia-
ren Umfeld. In beiden Institutionen erfolgt der Prozess als kulturell bestimmte ,Fremdso-
zialisation® durch Eltern und Lehrpersonen. Entsprechend wird dieser aus der Perspektive
des Heranwachsenden als ein primar von aussen bestimmter Vorgang wahrgenommen.
Dagegen findet eine erganzende ,Selbstsozialisation® tendenziell eher unter Gleichaltri-
gen oder dann im individuellen Privatbereich statt. Insgesamt sind alle genannten Para-
meter am Prozess der Lesesozialisation mehr oder weniger umfassend beteiligt (vgl.
Bertschi-Kauffmann et al., 2004, S. 27-28). Seit Beginn der 90er Jahre des 20. Jahrhun-
derts propagiert Saxer (1991) dementsprechend die Notwendigkeit einer systematischen
Leseférderung, bei welcher alle gesellschaftlichen Instanzen und Institutionen zusam-
menwirken sollen: Familie und Schule, Peergruppen und Medien, Buchhandel, Verlags-
wesen und Bibliotheken.

2.2.1 Der Einfluss der Familie

Die Problemstellung der vorliegenden Studie berlcksichtigend soll im Folgenden die Rolle
der Familie im Prozess der Lesesozialisation naher umschrieben werden, denn Eltern und
Geschwister kdnnen die Leselust von Heranwachsenden in nicht unwesentlichem Aus-
mass beeinflussen. Da ein Lesen ohne entsprechende Motivation bekanntlich weder fir
einen Inhaltserwerb noch fir eine Erweiterung der Lesekompetenz einen nachhaltigen
Nutzen hat (vgl. Saxer, 1991, S. 99-134), gilt eine entsprechende Unterstitzung als umso
wichtiger. Kindliches Lesen sollte keine ausschliesslich im stillen Kdmmerlein ausgeulbte
Tatigkeit darstellen, denn die Ausbildung einer stabilen Lesepraxis ist durchaus auf stut-
zende soziale und kommunikative Kontexte, d.h. im Besonderen auf personale Beziehun-
gen angewiesen. In der Regel Ubernimmt diese Rolle die Familie, wobei in den haufigsten
Fallen die Mutter wichtige Funktionen einnimmt (vgl. Garbe, 2002, S. 11).

Bis in die zweite Halfte des 20. Jahrhunderts bezog sich die Kinderleseforschung primar
auf die Erarbeitung korrekter Lehrmethoden zur Vermittlung von Lesefertigkeit, die in er-
ster Linie als unterrichtsdidaktisches Aufgabenfeld aufgefasst wurde. Lesen galt dement-
sprechend als eine mit dem Schuleintritt einsetzende Lernaufgabe. Bezeichnenderweise
sprach man noch in den 1970er Jahren vom sogenannten ,Erstlesen® innerhalb des schu-
lischen Lernprogramms, das bei einem Nullpunkt der Kompetenzentwicklung ansetzte
(vgl. Groeben & Hurrelmann, 2004, S. 173). Mittlerweile sind sich Sprachdidaktik und Le-
sesozialisationsforschung einig, dass die kindliche Lesesozialisation lange vor dem for-
mellen Lesenlernen in der Schule einsetzt, welches nun wiederum nicht mehr als ,Erstle-
sen“ sondern als ,Schriftspracherwerb® bezeichnet wird. Es wird vermutet, dass die
Anfange der Lese- und der Sprachentwicklung unmittelbar miteinander verflochten sind.
Und schliesslich wird dem sprachlichen Anregungsgehalt von sozialen Umgebungen, in
welchen Kinder aufwachsen, nicht nur fir die Entwicklung der mindlichen Sprache, son-
dern auch fur die Ausformung der Schriftlichkeit eine Rolle von essentieller Bedeutung
beigemessen (vgl. Groeben & Hurrelmann, 2004, S. 173).

Dem kindlichen Erwerb von Sprachkompetenz im Vorschulalter hat sich insbesondere
Jérébme Bruner im Rahmen zahlreicher Forschungsarbeiten gewidmet. Er hat unter ande-
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rem aufgezeigt, dass das Lernen von Sprache im Wesentlichen auf der Bereitstellung
eines interaktiven Unterstitzungssystems fir den Spracherwerb (Language Acquisition
System) basiert, das etwa in Form von routinemassig wiederholten, oft spielerischen In-
teraktionen zwischen Erwachsenen und Kindern Ausdruck findet. Dabei spielen laut Bru-
ner sogenannte Formate, mittels welcher Erwachsene ihr Sprachniveau an die entspre-
chenden Fahigkeiten der Kinder anpassen, eine entscheidende Rolle. Durch dieses
Vorgehen werde das Kind als vollwertiger Kommunikationspartner behandelt und ermun-
tert, seine eigenen sprachlichen Beitrdge zur wechselseitigen Interaktion weiter auszubil-
den (Bruner, 1987, S. 32ff., zit. nach. Groeben & Hurrelmann, 2004, S. 174). Diese und
weitere prototypische Interaktionsmuster der familidren Lesesozialisation bereiten auf das
Lesen vor, indem sie pra- und paraliterarische Kommunikationsformen entscheidend for-
dern. Dazu gehdren das Bilderbuchbetrachten und Vorlesen ebenso wie das Geschich-
tenerzahlen, Sprachspiele, Kinderreime, Kinderlieder, etc. Alle diese sprach- und lesefor-
dernden Massnahmen gehéren zu den kulturell gepragten Formen sprachlich konstituier-
ter Erwachsenen-Kind-Interaktion (vgl. Groeben & Hurrelmann, 2004, S. 175).

Neben diesen Mustern spielt auch das sogenannte ,Leseklima“ innerhalb von Familien
eine pragende Rolle. So sind etwa der Buchbesitz der Eltern, ihr Lese- und Medienverhal-
ten, die Gestaltung gemeinsamer Lese- und Vorlesesituationen, der Raum und die Bereit-
schaft zur Anschlusskommunikation nach der Lektlre relevant, denn diese kdnnen sowohl
Leseaktivitat als auch Leseintensitat der im Haushalt aufwachsenden Kinder beglnstigen
(Hurrelmann et al., 1993; Hurrelmann, 1997, zit. nach Bertschi-Kaufmann, 2004, S. 28).
Insgesamt kann also die kindliche Lesefahigkeit massgeblich von der jeweiligen familidren
Kommunikations- und Medienpraxis stimuliert werden. Diese soziale Komponente des
Lesens ist wohl einer der wirksamsten Faktoren der Lesesozialisation, denn Kinder, die in
ihren Familien gemeinschaftliche Lesesituationen erleben, erlernen bereits friih eine ge-
meinsame Lektlre und einen verbundenen kritischen Austausch im Gesprach. Die inten-
sivste Lesefdrderung erfahren wohl diejenigen Kinder, deren Eltern die Blicher ihrer Kin-
der begleitend mitlesen. Eine Eltern-Kind-Verstandigung zu Buch- und Medieninhalten,
der Austausch von Lektlireerfahrungen etc. finden aber unter jeweils verschiedenartigen
sozialen, psychologischen und padagogischen Voraussetzungen statt, so dass sich gin-
stige Auswirkungen den individuellen Voraussetzungen gemass entfalten. So kénnen et-
wa fur das frlhe Vorlesealter elterliche Interaktionsstile identifiziert werden, die sich be-
sonders férdernd auswirken: z.B. ein Vorlesen ohne direkte Foérderungsabsicht, das
Zulassen einer aktiven Rolle der Kinder auch beim Vorlesen, die gemeinsame Buchaus-
wahl usw. (vgl. Bertschi-Kaufmann et al., 2004, S. 28).

Diese lesebezogenen Kommunikationsangebote des familiaren Umfeldes sind — unab-
hangig vom Ausmass der Férderung — letztlich entscheidend fur die kinftige Stabilisie-
rung von Leseinteressen und fur einen selbstverstandlichen Umgang mit dem Schriftli-
chen an und fur sich. Das Lektureverhalten einer Familie wird jedoch generell von einem
wahren Konglomerat an ausseren und inneren Faktoren wie dem soziodkonomischen
Status, der Bildungsnahe, dem habituellen Umgang etwa mit Blchern, dem Besitz von
Blchern, dem Erziehungsstil, der Familienform, der Familiendynamik und anderem mehr
vorgeformt. Als besonders einschneidend erweist sich diesbezlglich der Zusammenhang
zwischen Schichtzugehorigkeit und literaler Sozialisation, der von diversen Studien — auch
fur den schweizerischen Raum — bestatigt wird.

So entwerfen Coradie Vellacoott / Wolter (2002, S. 110) ein Pfadmodell von familidren
Wirkungsgefugen, das die Lesesozialisation und die Formierung der Lesekompetenz be-
einflusst. Die Autoren verweisen nachdrucklich auf den komplexen Zusammenhang von
Sozialstruktur und Lesesozialisation der Familie, was nicht zuletzt auch Auswirkungen auf
das alltagliche Leben zeitigt. Dabei spielen die Faktoren Bildungsnahe, Schultyp und Le-
seleistung eine massgebliche Rolle. Als ein die kindliche Leseleistung sehr stark regulie-
render Einflussfaktor gilt etwa die zu absolvierende Schule, deren Wahl meist von der
Bildungsndhe des Elternhauses mitbestimmt wird. Doch erbringen Jugendliche und Kin-
der, die trotz stark bildungsorientiertem Elternhaus einen regulédren, d.h. o6ffentlichen
Schultypus besuchen, auch dort bessere Leistungen als Heranwachsende, die aus einem
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bildungsferneren familiaren Umfeld stammen, wie Bertschi-Kaufmann aufgezeigt hat (vgl.
Bertschi-Kaufmann et al., 2004, S. 29). Also erweist sich grundsatzlich die leseférdernde
Rolle der Institution Familie als besonders préagend und intensiv.

Um die Orientierung in der stets wachsenden modernen Medienumgebung zu gewahrlei-
sten, ist ein adaquat erlernter, mundlicher und schriftlicher Umgang der Kinder und Ju-
gendlichen mit der Sprache unerldsslich. Die Beherrschung von Lesen und Schreiben
ermoglicht nicht nur einen kritischen und reflektieten Umgang mit allen Kommunikati-
onsmitteln, sondern 6ffnet auch den Weg in Selbststédndigkeit und Unabhangigkeit. Dem-
entsprechend betrachtet Hurrelmann — da die Lektlre sprachliche und begriffliche Kompe-
tenzen, Differenzierungen von Perspektiven, emotionale Beteiligung und Konzentration
auf das Verstehen einlibe — die Lesekompetenz als die entscheidende funktionale Vor-
aussetzung — auch fir eine kompetente Nutzung alternativer Medien. Lesen ist damit
quasi als Generalschlissel zur Medienkultur zu begreifen. Es gilt daher als Schlisselqua-
lifikation fir jegliche Art von Wissenserwerb und Informationsverarbeitung (vgl. Hurrel-
mann, 1994, S. 21), deren moglichst mihelosen Erwerb die Instanz der Familie entschei-
dend stutzen kann.

2.2.2 Der Einfluss von Gleichaltrigen

Viele Medienangebote erlangen ihre besondere Bedeutung aber erst durch den gemein-
schaftlichen Gebrauch einer homogenen sozialen Gruppe. So interessieren etwa Ge-
meinschaften Gleichaltriger als Sozialisationsinstanzen, in den Schulerinnen und Schiler
ihren Alltag weitestgehend meistern.

Bei der Mediensozialisation Gleichaltriger spielt deshalb die sogenannte Anschlusskom-
munikation, die zum einen orientierend auf das individuelle Lese- und Medienverstehen
zuruckwirkt, zum anderen die weitere Lektirewahl beeinflusst und schliesslich auch zur
Strukturierung der folgenden Austauschprozesse im Umgang mit Bichern und Medien
beitragt, eine tragende Rolle. So beeinflussen gleichaltrige Kinder und Jugendliche durch
gegenseitige Empfehlungen ihr Nutzungsverhalten gedruckter und ungedruckter Informa-
tionstrager massiv, wobei sich in den letzten Jahren scheinbar generell eine Tendenz zur
Favorisierung moderner Medien abzeichnete. Bicher und Literatur figurieren dagegen auf
der Rangliste der bevorzugten Gesprachsthemen angeblich weit hinter den digitalen Me-
dien (vgl. Feierabend / Klinger, 2000, S. 519, zit. nach Bertschi-Kaufmann, 2004, S. 33).

3. Der Leseprozess

,Mit Schreiben und Lesen fangt eigentlich das Leben an“ (Hahn, 2001). Dieses Zitat
stammt urspringlich aus dem alten Mesopotamien, wo es im 5. Jahrhundert v. Chr. in
eine Wachstafel mit Schileribungen eingetragen wurde. Es impliziert, dass literale Fa-
higkeiten eine Grundvoraussetzung zur Teilhabe an den kognitiven Entwicklungen und an
den asthetischen Erfahrungen darstellen, die ein eigentliches Erleben erst méglich ma-
chen (vgl. Bertschi-Kauftmann et al., 2004).

Das Lesen als komplexer Prozess des Erlebens ist dementsprechend eine multiple Tatig-
keit, die hohe Anforderungen an die Leserinnen und Leser stellt. Mit einem reinen Erken-
nen von Buchstaben sowie deren mechanischer Reihung wird namlich kein kognitiver
Prozess in Gang gesetzt. Erst weitere koordiniert ablaufende Teilfertigkeiten fihren zum
Erkenntnisgewinn (vgl. Kysela-Schiemer, 2006, S. 16). So verlangt das Lesen etwa nach
Koharenzbildung einerseits mit denjenigen Elementen, die der jeweilige Text anbietet, und
andererseits nach einer Einordnung der Textelemente mit den eigenen Wissenszusam-
menhangen. Dariber hinaus erfordert es ein Weiterdenken und Ausgestalten unter Zuhil-
fenahme des eigenen Vorstellungsvermdgens (vgl. Bertschi-Kaufmann, 2007, S. 12). Le-
sen lasst sich damit insgesamt als eine konstruktive Handlung beschreiben, die dazu
dient, ,auf der Grundlage von einerseits subjektiven Wissensbestanden [...] und anderer-
seits von Textanweisungen ein kognitives Modell“ zu erzeugen (,Kommunikat®; vgl. Vieh-
hoff & Burgert, 1991). Nach Kysela-Schiemer (2006, S. 16) handelt es sich beim Lesen
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um einen hochkomplexen Vorgang der Sinnentnahme, der in weitere Teilprozesse aufge-
gliedert werden kann:

Das Erkennen von Buchstaben und Wortern,

das Erfassung von Wortbedeutungen,

die Herstellung semantischer und syntaktischer Bezuge zwischen Wortfolgen,
die satzibergreifende Erkenntnis von umfassenden Bedeutungseinheiten und
den Aufbau einer koharenten Struktur der Gesamtbedeutung eines Textes.

Waéhrend des vielfach mihsamen Prozesses des Lesenlernens durchlauft ein Kind diese
beschriebenen Teilprozesse, bis schliesslich die Stufe eines korrekten Lesevorgangs und
Textverstandnisses erreicht ist. Insbesondere bei Rickschritten und Schwierigkeiten ist
eine plotzliche Abneigungshaltung dem Leseprozess gegenlber nicht selten, was die Le-
semotivation stark beeintrachtigt. Andringa (1994) lasst deshalb vor allem dem Gesprach
nach der Lektlre eine wichtige Rolle zukommen, denn oft erschliesst sich die Sinndimen-
sion den Heranwachsenden erst durch eine Diskussion vollstandig. Fur das kindliche
Textverstandnis spielt deshalb die sogenannte Anschlusskommunikation, die meist unbe-
wusst stattfindet, eine zentrale Rolle. Denn Kinder und Jugendliche empfinden es als
selbstverstandlich, sich mit Freunden oder mit der Familie Gber den bewaltigten Lekture-
stoff zu unterhalten. Oft erweist sich ein gemeinsames Gesprach letztlich als nicht zu un-
terschatzender Motivationsfaktor fur die klnftige Lektire. Die verarbeitenden Vorgange
kénnen aber natlrlich auch auf mentale Weise erfolgen. Den Lesevorgang selbst begreift
der Autor als Drei-Stufen-Modell: In diesem folgt einem anfanglichen, intuitiven Verstehen,
das hypothetischen Charakter hat, eine in Wechselwirkung mit Prozeduren des Erklarens
erfolgende explanation, die schliesslich zu einem objektiven Verstehen validiert wird. Die
drei Stufen des Lesemodells sind jedoch keineswegs chronologisch voneinander zu tren-
nen, sondern entwickeln sich in andauernder und eng verknupfter Interaktion.

Auch Groeben (1982, S. 84ff.) hat den Vorgang des Lesens zu definieren versucht. Nach
seiner Theorie beruht dieser Akt vor allem auf der Fahigkeit Schrift zu dekodieren. Wah-
rend dieses Prozesses findet eine als konstruktive Operation begriffene und nach innen
gerichtete verbale Ubersetzung statt. Der zu konstruierende Wort- und Satzsinn kann da-
bei meist nicht allein durch einen Ruckgriff auf bereits bekannte semantische Einheiten
gewonnen werden, sondern es mussen verschiedene Begriffsreihen gepruft, vermeintli-
che Sinne in einer semantischen Einheit neu gesucht und schliesslich im gegebenen
Textzusammenhang erprobt werden. Ein solcher Leseprozess wird zwangslaufig durch
die neuen Medien beeinflusst und modifiziert. So bewirken diese etwa, dass der Leser,
erst nachdem er sich zunachst einen Gesamtlberblick Uber den Text verschafft hat, mit
dem klassischen Lesevorgang, der Satz flr Satz von oben nach unten avisiert, beginnt.
Als wichtig im Hinblick auf die vorliegende Untersuchung erweist sich schliesslich auch,
dass jegliche Lektire situationsgebunden ablauft und in einem Motivations- und Interes-
senkontext steht. In der lesepsychologischen Forschung wird das Lesen deshalb als
Handlung untersucht. Es wird zudem nicht nur nach den Lesemotivationen gefragt, son-
dern es interessieren auch Lesestoff, Lesedauer, Leseart etc. (vgl. Rupp, 1999, S. 31).
Insgesamt konnte nachgewiesen werden, dass sich das Lesen — obschon es in den ver-
gangenen 250 Jahren immer wieder starke, sich gegen das Lesen wendende Strémun-
gen, die vor seinem verderblichen Einfluss warnten, gab (Hurrelmann, 2002b, 137-1309,
zit. nach Bertschi-Kaufmann et al., 2004) — im 21. Jahrhundert als wichtige Schlisselqua-
lifikation jeglichen schulischen und beruflichen Fortschritts behauptet hat.

3.1 Die Lesekompetenz

Grundsatzlich bezieht sich der Begriff der Lesekompetenz im ersten Bestandteil des
Kompositums auf ein prototypisches Verstehen von zusammenhangenden, schriftlichen
Texten. In einem erweiterten Sinn werden jedoch auch diskontinuierliche Texte, etwa Ta-
bellen, Diagramme und Grafiken sowie multimediale Texte und Text-Bild-Kombinationen,
bericksichtigt (vgl. Bertschi-Kaufmann, 2007, S. 20-21). Die verschiedenen diskutierten
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Lesemodelle haben gezeigt, dass unter Lesekompetenz weitaus mehr zu verstehen ist als
eine einfache Befahigung zur Lektlire. So begreift etwa die PISA-Studie Lesekompetenz
als die Fertigkeit, schriftliche Texte unterschiedlicher Art in ihren Aussagen, ihren Absich-
ten und ihrer formalen Struktur zu verstehen, in einen grésseren Zusammenhang einord-
nen und fUr verschiedene Zwecke sachgerecht nutzen zu kénnen (vgl. Kysela-Schiemer,
2006, S. 17). Bertschi-Kaufmann definiert den Terminus ahnlich umfassend: ,Lesekompe-
tenz ist zum einen die Fahigkeit zum Entziffern von Wértern und Satzen, von ikonografi-
schen Elementen und Satzverknipfungen (Dekodierung), zum anderen aber — sehr viel
umfassender — die Fahigkeit, aufgrund von Geschriebenem Sinn zu konstruieren und da-
mit zum Leseverstehen zu gelangen® (Bertschi-Kaufmann, 2007, S. 12). Eggert und Gar-
be (1995) unterscheiden weiter zwischen Lesefertigkeit (Unterscheidung Leser vs. Nicht-
Leser), Lesekompetenz (gelbte vs. ungeubte Leser) und literarischer Rezeptionskompe-
tenz (Befahigung zur Teilhabe an der literarischen Kultur) (Eggert & Garbe, 1995, S. 9f.).
Ein individueller, die Lesekompetenz modifizierender Einflussfaktor, der empirisch nach-
gewiesen werden kann, ist die sogenannte intrinsische Lesemotivation. Im Gegensatz zur
extrinsischen Motivation, die eine Tatigkeit nicht um ihrer selbst willen anstrebt, beginstigt
diese Disposition bedingt durch ein dem Lesestoff inhdrentes Motiv die Auseinanderset-
zung mit dem literalen Objekt. Gleichzeitig steht die Lesemotivation in Zusammenhang mit
der Lesefrequenz, die ihrerseits wiederum als Pradikator flr die Lesekompetenz hinzuge-
zogen werden kann, denn haufiges Lesen formt einen umfangreichen und kompetenz-
steigernden Wortschatz. Letzterer ermdglicht einerseits die Herstellung einer lokalen Ko-
harenz beim Lesen, ist jedoch andererseits auch fir das Gesamtverstandnis des Textes
notwendig (vgl. Mc Elvany et al., 2009, S. 122).

Die Ausformung der Lesekompetenz ist durch die modernen medialen Entwicklungen
keineswegs Uberflissig geworden. Im Gegenteil: sie ist fir den adaquaten Umgang mit
den neuen Medien sogar von zentraler Bedeutung. Die fir eine sinnvolle Nutzung von
neuen Medien erforderliche Lesekompetenz wird zudem vor allem von Erfahrungen und
Fertigkeiten gestitzt, die sich Leserinnen und Leser bereits im Umgang mit gedruckten
Texten erworben haben. Gelibte Leserinnen und Leser pflegen demgemass generell auch
einen kompetenteren Umgang mit digitalen Medien. Aus diesem Grund ist die Lesekom-
petenz sozusagen eine Basistechnik der Mediennutzung, denn der durch die herkdmmli-
chen Medien geschulte Leser besitzt neben einem gescharften Konzentrationsvermdgen
internalisierte wichtige Fahigkeiten der Informationserfassung, -vernetzung und -selektion
(vgl. Bertschi-Kaufmann, 2007, S. 47).

Umgekehrt kann jedoch Lesekompetenz unter Umstanden auch durch die Verwendung
der neuen Medien — insbesondere in ihrer Funktion als Lerninstrument — geférdert wer-
den. Empirische Studien belegen, dass sich durch den Einsatz von computergestutzten
Lern- und Kommunikationsnetzwerken in der Schule die Lesefahigkeit ebenso wie die
Kompetenzen im Umgang mit Texten steigern. Zudem sind zahlreiche Computerpro-
gramme auf dem Markt, die das Lesen- und Schreibenlernen unterstitzen. Einige arbei-
ten etwa mit dem Effekt, dass geschriebene Woérter auf Knopfdruck in gesprochener Form
zu hdéren sind (vgl. Bertschi-Kaufmann, 2007, S. 47). Da die zentralen Grundlagen zum
verstehenden Lesen von Texten im Wesentlichen in der Grundschule gelegt werden, wo
zunachst basale Lesefahigkeiten und schliesslich zunehmend komplexere Lese- und Ver-
stehensprozesse auf dem Lehrplan stehen (vgl. Burns, Griffin & Snow, 1999, zit. nach Mc
Elvany et al., 2009, S. 122), sind diese leseférdernden Digitalmedien besonders haufig
auf diese wichtige Zielgruppe hin ausgerichtet.

3.2 Der Leseprozess in der neuen Medienumgebung

Leseprozesse finden heutzutage unter den neuartigen Bedingungen eines rasanten Me-
dienwandels statt, als dessen Folge sich Texte in den unterschiedlichsten Strukturen wi-
derspiegeln. Die neuen Medien kombinieren oft die Elemente Schrift, Bild und Ton, wo-
durch gleichzeitig veranderte Grundvoraussetzungen des Lesens resultieren, denn dieses
beschrankt sich nun nicht mehr allein auf das Erfassen von Schrift. Die Massenverbrei-
tung audiovisueller und interaktiver Medien (TV, Video, DVD und Computer) hat der Ent-
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schlisselung von bewegten und unbewegten Bildern neues Gewicht verliehen. Die ge-
wandelten Sehgewohnheiten, die sich im Zug dieses Angebotswandels ausgebildet ha-
ben, wirken sich sekundar auch auf die Rezeption von Schrifttexten aus (Schén, 1995 und
1998, zit. nach Bertschi-Kaufmann, 2007, S. 9). Dabei wurde insbesondere die Beliebtheit
des Fernsehens, das Themen und Inhalte in einer das Lesen vermeintlich Uberflissig ma-
chenden Dichte zu vermitteln vermag, vielfach kritisch bedugt. In neuerer Zeit richteten
sich die kritischen Stimmen vermehrt auch gegen die digitalen Medien, wodurch sich eine
konstruktive Debatte etablieren konnte, die etwa dem Lesen in Printmedien vor allem im
Bewusstsein bildungsnaher Schichten einen wieder im Steigen begriffenen Stellenwert
beschert hat. Auch ist die Beflirchtung, das Bildmedium des Fernsehers substituiere Uber
kurz oder lang die Printmedien, bislang nicht eingetreten. Schliesslich hat sich der Com-
puter als die literale Landschaft um alternative Textqualitdten und Leseanforderungen
erweiterndes Medienangebot mittlerweile breit etabliert. So wird heute vor allem ein ober-
flachlicher und ausufernder Medienkonsum an den Pranger gestellt (vgl. Bertschi-
Kaufmann, 2007, S. 9—10; Rupp, 1999, S. 31).

Die neuen Kommunikationsformen haben den Leseprozess bereits beeinflusst und sie
werden ihn auch weiterhin beeinflussen. Es haben sich nicht nur die Vermittlungsformen
von Schrift diversifiziert (Hypertexte, CD-Roms etc.), sondern auch der Akt der Lektire,
der nun auch am Bildschirm oder Uber einen Display erfolgt (vgl. Bertschi-Kaufmann,
2007, S. 42). Der Grund fir die Anderungen der Umsténde des Lesens liegt darin be-
grindet, dass sich mit der Etablierung der neuen Medien auch die Kommunikationspro-
zesse gewandelt haben: mindliche Formen und Ablaufe wurden verstarkt von schriftli-
chen abgeldst. So wird heute etwa ein Termin nicht mehr nur per Telefon, sondern auch
per E-Mail oder SMS vereinbart. Sowohl im beruflichen als auch im privaten Bereich sind
damit neue, Schreib- und Lesekompetenzen erfordernde Kommunikationsformen ent-
standen. Die Aufnahme von Schrift im multimedialen Kontext, z.B. am Computerbild-
schirm, hat aber auch die Seh- und Lesegewohnheiten selbst modifiziert, denn durch die
zunehmend flachige Wahrnehmung von Bildschirminhalten hat sich die Schriftrezeption
der Bildrezeption angenahert (vgl. Bertschi-Kaufmann, 2007, S. 43). So werden am Com-
puter, da die Lektire am PC im Vergleich zum Lesen ab Papier fur die Augen anstren-
gender ausfallt, vorzugsweise eher Uberschaubare Texteinheiten gelesen (Bertschi-
Kaufmann, 2007, S. 47) (vgl. Abb. 2).
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Abb. 2: Die Lektiire am Computerbildschirm
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Des Weiteren portieren die digitalen Kommunikationsformen auch neue Text- und Dis-
kursstrukturen, die ebenfalls Rlickwirkungen auf den Leseprozess zeitigen kdnnen. Als
Beispiel mdgen die Gesprache in den sogenannten Chatrooms — digitalen Foren, die dem
Austausch von Informationen dienen — angefuhrt werden. Beim Chatten erfolgt ein mit
einem oder mehreren Gesprachspartnern oft parallel und zeitgleich gefuihrter Dialog ab.
Die den verschiedenen Gesprachstrangen zuzuordnenden Beitrdge werden alle gleichzei-
tig auf dem Bildschirm dargestellt, wobei diese nicht thematisch-gesprachslogisch sortiert,
sondern in einer rein nach chronologischen Kriterien erstellten Reihenfolge, in der sie
beim Chatserver eingehen, erscheinen (vgl. Abb. 3).

copperfeld: <<nix eingepackt hat , gibt nix geschenk , hallo fackel
crashkid841894 betritt den Raum Uber 30,

piippi72: dann mach ein pic damit ich weiB,mit wem ich da schreib @
Cool-Spirit betritt den Raum Uber_30_

Foxy: pille du kannst ja wiinsche haben, ne,ne,ne

babel04 betritt den Raum Uber_30_

mariol165: und was ist hier so los?
the-darkrose: pille t@ raum weiter @

copperfeld: the-darkrose nice pic D

pillepallem: foxy so bedankt sich frau hier im dorf

fackel22: wie keine Geschenke copperfeld? Bist du geizig ©
adamboehnke verlasst den Chat

olliba betritt den Raum Uber_30_

wanderschlumpf: <<fand altes pic von dark bessa

the-darkrose: copper DANKE lieber sagt bevor knieen muss @

olliba: <<<verabschiedet sich mal fix

Cool-Spirit: <<<<griisst euch alle

the-darkrose: wander welches @

copperfeld: fackel das nix mit geiz zutun hat (&)

Rescureman: plppi kann nicht runter laden , sorry bin doch in einm internat
pillepallem: @

TheRasmusLauri betritt den Raum Uber 30

plippi72: <<<noch ein auto einpacken muss

the-darkrose: bye olli und hey cool

plppi72: hi cool

fackel22: hast du denn keinen der es wert ware?

Rescureman: mache doch umschulung da geht nix

Abb. 3: Auszug aus einem Chat

Wahrscheinlich den nachhaltigsten Einfluss auf den Leseprozess haben die sogenannten
Hypertexte gezeitigt. Diese Wegweiser, die den Lesenden nicht auf einen von vornherein
festgelegten Pfad fuhren, generieren das Produkt der Lektlre im Verlauf der Medienkon-
sumation durch mehr oder weniger spontane Eigenentscheidungen des Nutzers. Die Le-
serinnen und Leser konstruieren damit aus einer Summe von bestehenden Mdglichkeiten
prinzipiell wahrend des Lektlirevorgangs den fir sie relevanten Text. Das Lesen vollzieht
sich dabei als eine Interaktion zwischen Hypertexten und Medienrezipienten, die sich ihre
Text- und Bildinhalte sozusagen in Eigenregie zusammenstellen und damit gewisserma-
ssen zu Co-Autoren werden (vgl. Bertschi-Kauffmann, 2007, S. 46).

3.3 Das kindliche Lesen und die neuen Medien

Der im Hinblick auf die kindliche Lesekompetenz wohl wichtigste Nebeneffekt der Ausfor-
mung der modernen Medienumgebung, wie sie sich uns heute prasentiert, besteht wohl
darin, dass gerade im Umgang mit den neuen Digitalmedien dem Lesen wieder eine zen-
tralere Rolle eingerdumt wird, haben doch der Computer und das Internet im Besonderen
das geschriebene Wort verstarkt, in die Freizeit der Heranwachsenden getragen und ge-
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nerell die Bedeutung von Lesen und Schreiben fir Kinder und Jugendliche erhéht (vgl.
Bertschi-Kaufmann, 2007, S. 42).

Die neue Medienlandschaft zeitigt damit gezwungenermassen massive Rickwirkungen
auf die Lese- und Schreibaktivitaten von Kindern, wie Andrea Bertschi-Kaufmann aufzeigt.
Mittels Stichprobenerhebungen bei Kindern im Alter zwischen acht und zwdéIf Jahren hat
die Forscherin das Leseverhalten in zwolf Schulklassen mit insgesamt 202 Probandinnen
und Probanden untersucht. Die 1994—-1996 bzw. 1997-1998 im Rahmen eines offenen,
nach gemeinsamen Prinzipien gestalteten Unterrichts in Primarschulen des Kantons Aar-
gau erhobenen Daten wurden wahrend zwei Intervallen (18 bzw. 8 Monate) in Gruppen
gesammelt, die durchaus Uber unterschiedliche Voraussetzungen verfligten: Die Lese-
und Schreibaktivitaten der einen Gruppe wurden ausschliesslich wahrend der Lektlire von
gedruckten Texten beobachtet, wahrend der anderen Einheit zusatzlich Bildschirmmedi-
en, CD-ROM und Internet zur Verfligung standen. Das Ziel dabei bestand letztendlich
darin, herauszufinden, wie die Probandinnen und Probanden das jeweilige Medien- und
Lektlireangebot in der beobachteten Phase ihrer Leseentwicklung nutzten und zur Erwei-
terung ihres Lektirerepertoires weiterverwerteten (vgl. Bertschi-Kaufmann, 2000, S. 13—
18).

Die wahrend der Studie gewonnenen Befunde zur Lesetatigkeit in variierenden Medien-
umgebungen haben erhebliche Differenzen im Verhalten der Kinder und zwar auf mehre-
ren Ebenen zu Tage beférdert. Dabei hat sich neben dem Hauptunterschied des Medien-
angebots besonders der Faktor des Geschlechts sehr stark auf das Leseverhalten, vor
allem auf die Leseaktivitat, ausgewirkt. So reagierte die multimedial ausgestattete Gruppe
mit einem weitaus grosserem Interesse und einer regeren Aktivitat auf das Lektlreange-
bot insgesamt. Weiter hat Bertschi-Kaufmann festgestellt, dass die multimedial ausgestat-
tete Gruppe in sehr grossen Lesepensen von der Gelegenheit, Erzahlvorlagen in Hyper-
textstrukturen am Bildschirm interaktiv zu nutzen, Gebrauch machte. Trotz der erhohten
Leseaktivitat bei neuen interaktiven Lernformen am Bildschirm konnte jedoch keine
gleichzeitige Steigerung im Bereich der Printmedien festgestellt werden, so dass ein ho-
her Anreiz im Effekt des Bildschirms vermutet werden muss. Die Autorin gelangt deshalb
zum Schluss, dass die interaktive CD-Rom fir bereits leseaktive Heranwachsende ein
besonders attraktives Lektireangebot darstellt (vgl. Bertschi-Kaufmann, 2000, S. 178-
179).

4. Die Einflisse des medialen Umfelds auf die Lesekompetenz

Die prasentierte Fallstudie hat gezeigt, dass die Lesekompetenz durch die Verwendung
neuer Medien gefdrdert werden kann. Umgekehrt ist diese Fahigkeit fir den Umgang mit
den neuen Kommunikationsmitteln per se von zentraler Bedeutung (vgl. Bertschi-
Kaufmann, 2008, S. 8). Nichtsdestotrotz wurde immer wieder postuliert, dass die moderne
Medienumgebung durchaus auch einen hemmenden Effekt auf die Lesekompetenz aus-
Uben kénne. Die Frage nach der Relation zwischen der Entwicklung von Lesekompetenz
und dem medialen Umfeld, das von den auditiven (Radio, Horkassetten), tUber die audio-
visuellen (Fernsehen, Film, Video) bis hin zu den digitalen Medien (Computer, Computer-
spiele, Internet, Anwendungen) reicht, umfasst auf Forschungsebene meist kognitive,
motivationale und anschlusskommunikative Aspekte.

4.1 Lesehemmende Faktoren

Bereits die Verbreitung des Fernsehens vor mehr als einem halben Jahrhundert liess Be-
furchtungen vor einer Verdrangung des Lesens laut werden, wobei jedoch lediglich diffuse
Vorstellungen Uber die lesehemmenden Einflisse des neuen Mediums kursierten. Die
sogenannte ,Verdrangungshypothese® verteidigte zunachst die Lektire als wertvolle Frei-
zeitbeschaftigung. Schliesslich wurden verstarkt auch negative Auswirkungen des Fern-
sehens, das eine notwendige Ausformung der Lesekompetenz behindere, auf die Lesefa-
higkeit insgesamt diskutiert (vgl. Groeben & Hurrelmann, 2004, S. 375).
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Heute gilt es als nahezu unumstritten, dass die modernen Medien auf die Heranwachsen-
den eine besondere Attraktivitat ausstrahlen, wobei die Reizfunktion wohl in erster Linie
im hohen und sich stetig steigernden Unterhaltungswert dieser Kommunikationsmittel zu
verorten ist. So durchleben die Konsumentinnen und Konsumenten etwa durch die hohe
Aktionsdichte und schnellen Schnitte sowie durch kurz und steil ansteigende Spannungs-
bdgen einen raschen Wechsel von Emotionen, bieten doch neuartige Technologien und
Techniken ein besonders hohes Mass an Realitatstreue (vgl. Thielking & Buchmann,
2008, S. 87). Eine derart breit abgestitzte Attraktivitat der neuen Medien beeinflusst fast
zwangslaufig auch das Freizeitverhalten der Heranwachsenden zuungunsten der Print-
medien, was sich wiederum negativ auf die Lesefrequenz und damit wohl auch die Lese-
kompetenz auswirkt.

Hypothesen zu einem hemmenden Effekt des medialen Umfelds auf die Entwicklung der
Lesekompetenz verflgen demgemass sowohl Uber eine lange Tradition als auch Uber
Aktualitat, doch scheint eine Generalisierung nur schwer méglich. Denn ob sich ein mo-
dernes Medium lesehemmend auswirkt, hangt stark von der Persdnlichkeit des Kindes
und von der individuellen Situation ab. Denn wie bereits erwahnt, wird die Wahl des Medi-
ums von einem ganzen Spektrum von Aspekten beeinflusst.

4.2 Lesefordernde Faktoren

Zudem gilt heute als gesichert, dass sich die neuen Medien unter gewissen Vorausset-
zungen durchaus als leseférdernde Mittel einsetzen lassen. Da die Lesekompetenz von
Kindern vor allem Uber die Sensibilisierung der als Vorstufe geltenden ,phonologischen
Bewusstheit* gefordert wird, sind flr einen gezielten Einsatz mediale Angebote pradesti-
niert, die sprachlich wohlgeformtes Material enthalten und unmittelbar, d.h. altersgerecht
auf die Bedlrfnisse der Kinder abgestimmt sind (vgl. Groeben & Hurrelmann, 2004, S.
428).

Der Ausbau des Wortschatzes und die Fahigkeit zur Worterkennung bilden also indirekte,
doch elementare Anknupfungspunkte auch zum allgemeinen Ausbau der Lesefahigkeiten.
Und genau in diesem Nebenbereich konnte die Leseforschung denn auch positive Ein-
flisse des Mediums Fernsehen nachweisen, denn es bietet einen kognitiven Anregungs-
gehalt in Form von Medien-, Sprach- und Weltwissen, was wiederum die Worterkennung
forciert. Einschrankend muss jedoch angemerkt werden, dass die positiven Effekte nur fur
einen moderaten und thematisch nicht nur auf leichte Unterhaltung beschrankten Ge-
brauch Glltigkeit besitzen. So tragen vor allem spezielle Kindersendungen oder mit Un-
tertiteln ausgestattete Beitrage zu einer Erweiterung des Wortschatzes bei Heranwach-
senden bei. Und schliesslich kann die Rezeption dieses audiovisuellen Mediums die
Worterkennung auch indirekt durch ein sogenanntes ,instrumentelles Lesen® férdern, das
zum Zweck der Mediennutzung — etwa bei der Lektire von Programmzeitschriften oder
Filmplakaten — erfolgt (vgl. Groeben & Hurrelmann, 2004, S. 428-429).

Eine positive Wirkung auf die Lesekompetenz konnte auch fir Kinderhdrkassetten belegt
werden (vgl. Groeben & Hurrelmann, 2004. S. 395). Zum einem bieten diese Informati-
onstrager — dem Vorlesen von Blchern entsprechend — wohlgeformte Schriftsprache in
gesprochener Form, weshalb ihre Rezeption sowohl die Vertrautheit mit komplexeren
Formen der Schriftsprache als auch den Erwerb von Wissen tber Texttypen und Genres
fordert. Zum anderen werden diese auditiven Medien von den Kindern vielfach immer
wieder aufs Neue genutzt, was schliesslich zu einer Erweiterung des aktiven Wortschat-
zes fuhrt. Und nicht zuletzt férdern die Kassetten die Lesesozialisation der Kinder durch
die Tradierung von Reimen und Versen, deren Wiedergabe insbesondere die pra- und
paraliterarischen Fahigkeiten ausbildet (vgl. Groeben & Hurrelmann, 2004, S. 426-427).
Da letztlich auch das World Wide Web, E-Mail-Programme, Chatrooms und Multi User
Dungeons (MUD) weitgehend textbasiert gestaltet sind, wurden hier ebenso positive Ein-
flisse auf die Ausformung von Lesekompetenz vermutet, setzt doch der Gebrauch des
Internet kognitive Lese- und zum Teil auch Schreibkompetenzen voraus (vgl. Groeben &
Hurrelmann, 2004, S. 427-428).
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Diese von der Forschung bislang erarbeiteten Ergebnisse zu einem leseférdernden Ein-
fluss der neuen Medien haben gezeigt, dass die Rezeption alternativer Medien unter ge-
wissen Umstanden durchaus zur Entwicklung der Lesekompetenz beitragen kénnen, wo-
bei die positiven Effekte besonders im kognitiven, aber auch im motivationalen und
anschlusskommunikativen Bereich zu verorten sind. Den jeweiligen Medien fallt hier aller-
dings nur bedingt der Status einer eigenstandigen Sozialisationsinstanz zu. Vielmehr sind
die Medienrezeption und die Kompetenzbildung stets in Relation zum sozialen und insbe-
sondere zum familidren Umfeld zu setzen. Die mediale Umgebung stellt zwar potentiell
eine Ergénzung zur urspringlichen Vermittlungsweise von Lesekompetenz dar, kann je-
doch die lenkenden Funktionen sozialer Gruppen in keiner Weise ersetzten (vgl. Groeben
& Hurrelmann, 2004, S. 430—-431).

Eine positive und/oder negative Wirkung der neuen Medien kann letztlich aber nur dann
erfolgen, wenn die Begleitumstande dies forcieren. Jede Untersuchung der Lesekompe-
tenz muss deshalb das komplexe Zusammenspiel der verschiedenen Sozialisationsin-
stanzen sowie die gesamte Palette von relevanten Medien miteinbeziehen, denn nur auf
diese Weise kdnnen die Bedingungen eruiert werden, unter denen sich die Mediennut-
zung hemmend oder auch férdernd auf die Teilaspekte von Lesekompetenz auswirken
(vgl. Groeben & Hurrelmann, 2004, S. 431).

4.3 Lesestrategien in der neuen Medienumgebung

Die Verbreitung von neuen Medien hat immer auch Angste vor einer Verdrangung der
traditionellen Informationstrager geschirt: die Erfindung des Films durch die Gebruder
Daguerre, die Verwendung des Radios, aber mehr noch das Aufkommen des Internets.
Vor allem mit der einsetzenden Breitenwirkung der Innovationen wurde jeweils der nota
bene bislang nicht eingetretene Untergang des Buchs beschworen. Die Realitat, insbe-
sondere die moderne Nutzungspraxis hat uns eines besseren belehrt, denn nie zuvor
wurde gemass Kysela-Schiemer soviel gelesen wie seit der Erfindung des Internets (vgl.
Kysela-Schiemer, 2006, S. 15). Die neuen Medien haben also im Allgemeinen nicht nur
Verdrangungs-, sondern auch Ergénzungsfunktionen wahrgenommen. Die Medienfor-
schung hat denn auch festgestellt, dass das Zeitalter des Internets neben einem Lese-
schub auch eine sogenannte Mehrfachnutzung verschiedener anderer Medien eingeleitet
hat. So ist ein ,Daneben-Nutzen“ von Medien, etwa des Fernsehens oder des Radios
ebenso wie des Internets, wahrend des Gebrauchs eines anderen Kommunikationsmit-
tels, z.B. dem Telefon, heute gang und gabe geworden (vgl. Kysela-Schiemer, 2006, S.
15).

Die zunehmende, durch die digitalen Medien bedingte Verschriftlichung des Alltags, die
zahlreichen neuen Textsorten, das veranderte Leseverhalten und damit der Wandel der
Leseumwelt haben die Leserealitdt insgesamt nlchterner werden lassen. Kysela-Schie-
mer (2006, S. 18) hat die Umgestaltung in folgenden essentiellen Punkten zusammenge-
fasst:

* Elektronische Medien werden zunehmend zu Ubermittlern von Textsorten
(Displaytexte, Teletext, SMS-Nachrichten, Leuchtschriften, Bildschirmin-
serts, PC-Textverarbeitung, Hypertexte im Internet, CD-Roms), wobei
Kurz- und Kirzestbotschaften in vielen Fallen dominieren (Slogans, Dis-
playnachrichten, Kirzestaufforderungen, Menduleisten, Verkehrsschilder,
etc.).

* Die von den neuen Medien vermittelten Kurzbotschaften sind mehrkana-
lig, denn Schrift verbindet sich hier vielfach mit optischen Zeichen, akusti-
schen Signalen, Bildern und Filmsequenzen.

* Es dominiert ein informatorischer Lesestil, der in rascher und zielgerichte-
ter Weise ablauft und nur die relevanten Informationen aus dem Gesamt-
text herausfiltert.
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Die Texte verfugen haufig Uber einen appellativen Charakter, wodurch
das Lesen ,re-agierend” ablauft.
Der Lektureprozess erfolgt unter Verwendung der neuen Medien oft unter
Zeitdruck bzw. unter Handlungs- und Reaktionszwang, wohingegen das
beschauliche Lesen von Printmedien (Buch, Zeitung) tendenziell eher nur
noch in der Freizeit stattfindet.

* Die Hypertexte erfordern in verstarkter Weise ein assoziatives, navigie-
rendes Lesen.
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Alle Veranderungen zeitigen auch Rickwirkungen auf die Leseimpulse und das Lesever-
halten von Kindern und Jugendlichen, denn die wechselseitige Beeinflussung der neuen
Medienumgebung und der Lesekompetenz gilt als erwiesen, ein Befund, der letztlich auch
die Frage nach einer veranderten Leseerziehung aufwirft. Denn in der Nutzung der mo-
dernen Medien scheint die Lesekompetenz als Basisqualifikation fir den Erwerb weiterer
Kompetenzen eine wichtige Rolle einzunehmen: so ist etwa der Umgang mit dem Internet
ohne ausreichende Lesefahigkeit kaum vorstellbar. Umgekehrt bieten die neuen Medien
die Chance, vor allem die Lesekompetenz der Schilerinnen und Schilern entscheidend
zu fordern, da das rege Interesse der jungeren Generation an diesen Kommunikationsmit-
teln (Internet, Chat, E-Mail und Foren) einen idealen Anknupfungspunkt bietet. Die Nahe
des Chattens zur mindlichen Sprache erleichtert zum Beispiel schwachen Leserinnen
und Lesern die Einibung des Gebrauchs von Schriftlichkeit. Generell gilt zudem, dass die
beliebigen Korrekturmdglichkeiten von am PC verfassten schriftlichen Texten dazu beitra-
gen, Schreib- und Leseblockaden abzubauen, wodurch gleichzeitig ein Leseinteresse
geweckt werden kann, das wiederum in Richtung Lesekompetenz weist. Vor allem die
Lesemodi des flichtigen Querlesens, des Lese-Zappens oder des ,Scannens® kdnnen am
Computer auf ideale Art und Weise erlernt werden, da die Entwicklung vom linearen Text
zum Hypertext das traditionelle Konzepte der Literalitdt erweitert hat (vgl. Kysela-
Schiemer, 2006, S. 17-18). Diese Strategien kdnnen sich auch bei der Schnellerfassung
von gedruckten Texten als hilfreich erweisen. Moglicherweise pragen die Erfahrungen der
Kinder und Jugendlichen mit den neuen Medien durch die spielerisch-suchende Orientie-
rung im ,elektronischen Buch® auch das strukturelle Wissen Gber Handlungsablaufe, das
wiederum flUr das grundlegende Verstadndnis von Lektureinhalten und damit fur die Lese-
kompetenz massgeblich ist. Die zusatzliche visuelle und akustische Interaktivitat, die an
die bereits vorhandenen Effekte des Fernsehens anknipfen (vgl. Kysela-Schiemer, 2006,
S. 18), schulen zudem das Vorstellungsvermdgen.
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IV. Fragestellung

1. Hauptfragestellung

Der dargelegte theoretische Rahmen soll Anknupfungspunkte bieten zur Beantwortung
der leitenden Fragestellung der vorliegenden Studie, die in erster Linie darauf abzielt, die
ausserschulischen Lesegewohnheiten der zehnjahrigen Schilerinnen und Schiler der
vierten Primarschulstufe in Brig im Rahmen der neuen Medienumgebung zu ergrinden.
Ausser Betracht gelassen werden die Parameter des Lesens im Unterricht. Auf diese
Weise sollen die ausserschulischen Leseinteressen der Heranwachsenden und ihre Be-
deutung in der Ausformung von Lesekompetenz ergriindet werden.

2. Nebenfragestellungen

Abgesehen von dieser zentralen Hauptfragestellung soll die Studie folgende nebengeord-
nete Fragen diskutieren:

*  Was fir ein Gewicht besitzen gedruckte Lesestoffe bei Kindern innerhalb
der sich standig wandelnden Medienlandschaft?

* Lasst sich eine Konkurrenzsituation zwischen dem Buch als dem traditio-
nellen Lesemittel und den neuen digitalen Medien feststellen?

* Welchen Stellenwert besitzen die Sozialinstanzen Schule, Elternhaus und
Gleichaltrige im Hinblick auf die kindliche Mediennutzung und auf das Le-
severhalten im Besonderen?

3. Arbeitshypothese

Die der Diplomarbeit zugrunde liegenden Fragestellungen sollen insgesamt aufzeigen, ob
und wie die Lesegewohnheiten von Schulkindern durch die modernen Medien beeinflusst
werden. Wie bereits mehrfach angeschnitten, ist dies ein heiss diskutiertes Thema. So
scheint das breit gefadcherte Angebot an Informationsmitteln die Attraktivitat des Buchs
und weiterer Printmedien auf den ersten Blick erheblich zu schmélern. Doch erfordert ein
kompetenter Gebrauch der digitalen Medien wiederum in erster Linie an den traditionellen
Medien geschulte Arbeitstechniken, unter denen die Lesekompetenz einen hervorgeho-
benen Rang einnimmt. Die gesamte Problematik soll im Rahmen der Studie durch die
Abwégung folgender Arbeitshypothese naher ausgeleuchtet werden:

* Zwischen dem Medium Buch und den modernen Medien (etwa Computer,
Internet) zeichnen sich insgesamt asymmetrische Konstellationen ab: Die-
se bestehen sowohl aus Konkurrenz und Verdradngung als auch aus Er-
ganzung und Stimulation. Wahrend etwa Ubermassige Fernsehkonsu-
menten im Sinne der Verdrangung tatsachlich wenig bis gar nicht lesen,
nutzen Viel-Leserinnen und -Leser in der Regel in komplementarer Er-
ganzung auch andere Medien, etwa den Fernseher, das Internet etc. Es
findet also auf der Grundlage variierender Bedurfnisstrukturen eine kon-
struktive Ausformung individueller Medienverbiinde und Nutzungsmuster
statt, die im Endeffekt auch die Lesestrategien verandern. Jedes Kind ent-
wickelt demgemass eigene Lesegewohnheiten, die mit den jeweiligen Be-
durfnissen nach modernen Medien gekoppelt sind.
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V. Das Methodische Vorgehen

Die Uberprifung der aufgestellten Hypothese soll — wie bereits erwahnt — durch eine Un-
tersuchung der ausserschulischen Lesegewohnheiten von zehnjahrigen Primarschulkin-
dern erfolgen, wobei durch eine Datenerhebung mittels Fragebdgen die notwendige Da-
tenbasis geschaffen wird. Diese Art des Informationsgewinns bietet sich insofern an, als
der Akt des Lesens ein nicht sichtbarer und damit nicht messbarer Prozess ist (vgl. Bert-
schi-Kaufmann, 2000, S. 18). Die Qualitat und Intensitat der Lektlre ergibt sich zudem
einerseits aus der Konstitution des Textes, andererseits aus den kognitiven und sensori-
schen Mdglichkeiten des lesenden Subjekts, die es sich u.a. durch bisherige Lektlreer-
fahrungen erworben hat. Was sich die kindlichen Leserinnen und Leser wahrend des Re-
zeptionsvorgangs aneignen, erschliesst sich deshalb zun&chst nur ihnen selbst. Umso
praziser mussen die an die Probandinnen und Probanden gerichteten Fragen durchdacht
sein.

1. Die Einverstandniserklarungen

Studien wie die vorliegende Diplomarbeit, welche sich auf Erhebungen von Personenda-
ten abstltzen, missen ihre Verantwortung gegeniber den Teilnehmenden wahrnehmen,
indem sie die gesetzlich vorgeschriebenen Datenschutzrichtlinien und eine Informations-
pflicht gewahrleisten. Besonders bei Befragungen, die das familidare und soziale Umfeld
betreffen, muss die Anonymitat der Datenlieferanten gewahrleistet sein. Selbst die nicht
mindigen Kinder missen in angemessener Form Uber das Vorgehen informiert werden.
Diese wichtigen Punkt wurden wahrend der Realisierung der Forschungen bericksichtigt.
Zusatzlich wurde darlUber informiert, dass die Teilnahme an der schriftlichen Befragung
auf freiwilliger Basis erfolgt. Im Vorfeld der Erhebungen wurden zudem sowohl von den
verantwortlichen Lehrpersonen als auch von der zustandigen Schuldirektion Genehmi-
gungen zur Durchfiihrung der wissenschaftlichen Arbeit im skizzierten Rahmen eingehoilt.

2. Das Auswahlverfahren

Da es bei kleineren Forschungsarbeiten wie der vorliegenden Diplomarbeit aus praktika-
blen Grinden nicht moéglich ist, aufgestellte Arbeitshypothesen an einem grossen Kreis
von Versuchpersonen zu Uberprifen, wird eine Auswahl von Uberschaubareren Perso-
nengruppen als Untersuchungseinheiten unabdingbar. Diese Selektion von Probanden,
die bei einem korrekten Wahlverfahren ein reprasentatives Abbild der Grundgesamtheit
liefert, wird Stichprobe genannt. Gute Stichproben zeichnen sich dadurch aus, dass sie
hinsichtlich mdglichst vieler Merkmale und Merkmalskombinationen mit der ,Population®
Ubereinstimmen. Um mit Hilfe der Stichprobenerhebung — ihr Gegenstlick ist die soge-
nannte Vollerhebung — gultige Aussagen zu einer Population treffen zu kénnen, missen
die Stichproben mdglichst dieses Postulat der Reprasentativitat erflllen.

FUr die nach diesen Prinzipien erfolgte Datenerhebung wurden — wie bereits mehrfach
erwahnt — die Schilerinnen und Schiler der vierten Primarschulstufe in Brig als Grundge-
samtheit gewahlt. Die Wahl des Untersuchungsstandorts ist nicht unbedacht erfolgt. Zum
einen weisen diese Schulklassen eine ausserst heterogene Zusammensetzung auf, die
auf differenzierte Ergebnisse hoffen lassen. Zum anderen verfugt das Stadtchen am Fu-
sse des Simplonpasses Uber eine mit einem umfassenden Angebot an Kinderliteratur und
alternativen Medien ausgestatte Mediathek, die fur alle Probandinnen und Probanden
sowie fur deren Familien problemlos zu erreichen und unentgeltlich zu nutzen ist.

Die Entscheidung, eine Untersuchung der Lesegewohnheiten im neuen medialen Umfeld
mit zehnjahrigen Schilerinnen und Schilern durchzufuhren, liegt darin begrindet, dass
diese sich in der problematischen Phase des sogenannten ersten ,Leseknicks” befinden.
Wahrend dieses Einbruchs nimmt die Motivation zu Lesen drastisch ab, nachdem die He-
ranwachsenden in den davorliegenden Stufen noch hochmotiviert den Lese- und Schreib-
lernprozess absolviert haben. So lesen fast vier Flnftel aller Kinder im ersten und zweiten
Schuljahr auch wahrend ihrer Freizeit gerne. In der dritten bis sechsten Klasse gilt dies
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nur noch fir rund einen Drittel (vgl. Harmgarth, 1997, S. 30). Das bedeutet, dass das Le-
sen kurz nach der Alphabetisierung fir einen grossen Teil der Schulkinder zur Belastung
wird. Die Entwicklung, die lange zu wenig wahrgenommen wurde, 1asst sich wohl mit dem
ausgedehnten Alphabetisierungsprozess in Verbindung bringen. Ein Scheitern droht be-
sonders haufig dann, wenn das Lesen im familidren Bereich vernachlassigt wird. Denn
nur hier findet ein Lesen in privatem Rahmen statt, das massgeblich zum Reifen der Le-
sekompetenz und zu einer umfassenden Lesesozialisation beitragt (vgl. Bucher, 2002, S.
29; Strauli Arslan et al., 2005, S. 15).

3. Die Datenerhebung

Im Unterschied zur Laborforschung, fur welche der Forschende eine kinstliche, speziell
zu Untersuchungszwecken geschaffene Umgebung generiert, integrieren Feldstudien
Ausschnitte des naturlichen Lebensraums von Menschen. Das Ziel solcher Erhebungen
besteht darin, Uberschaubare Einheiten menschlichen (Zusammen-)Lebens mdglichst
ganzheitlich zu erfassen und zu dokumentieren, um bestimmte Strukturen und Prozesse
nach vorgegebenen Fragestellungen analysieren zu kénnen. Diese Grundsatze befolgend
— wurde fir die Datenerhebung insbesondere darauf geachtet, dass sich die Schilerinnen
und Schuler nicht verunsichert fihlten. Die Klassenlehrpersonen handigten die Fragebo-
gen an die Schulkinder aus, wobei ausdricklich erwahnt wurde, dass das Ausflllen flar
jedes Kind fakultativ sei und die Daten anonym erhoben werden. Die Kinder erhielten dar-
aufhin den Auftrag, die Fragen zu Hause gemeinsam mit einem Elterteil auszuflllen. Die-
se Hinzuziehung der Eltern erfolgte in erster Linie, weil es flr Kinder der untersuchten
Altersstufe nur unzureichend mdglich ist, das eigene Leseverhalten vollumfanglich zu er-
fassen und zu analysieren. Weiter spielte eine Rolle, dass der Fragebogen auch Angaben
zum Leseverhalten der Eltern und weiterer Familienmitglieder beinhaltet. Ein letzter Ne-
beneffekt, der durch die gemeinsame Auseinandersetzung von Eltern und Kindern mit den
familidren Lesegewohnheiten zu erzielen war, bestand in einer kritischen Reflexion des
Elternhauses sowohl mit dem eigenen als auch indirekt mit dem Leseverhalten ihrer Kin-
der. Wird doch die Haltung der Kinder massgeblich vom elterlichen Vorbild mitgeformt.

3.1 Die Befragung

Die empirische Datenerhebung verflgt Uber eine ganze Reihe von Methoden, die sich
dazu eignen Funktionen und Ausschnitte der Lebenswirklichkeit gemass den geschilder-
ten Grundsatzen wissenschaftlich zu untersuchen. Zu den wichtigsten zahlen etwa das
Interview, die Beobachtung, die Inhaltsanalyse und die Befragung (vgl. Bortz, 2002, S.
137), wobei letzteres Hilfsmittel als die in den empirischen Sozialwissenschaften am hau-
figsten angewandte Methode gilt. So werden bis zu 90 Prozent aller Daten mittels Befra-
gungen gewonnen. Grundsatzlich ist zwischen der mundlichen Befragung in Form von
Interviews und der schriftlichen, mit Fragebogen operierenden Befragung zu unterschei-
den, wobei sich die beiden Erhebungsarten insbesondere Uber eine unterschiedliche Er-
hebungssituation auszeichnen. Dass die letztere Variante Anonymitat gewahrleistet, wirkt
sich in der Regel glnstig auf die Bereitschaft zu ehrlichen Angaben aus. Da die Teilneh-
menden zur Beantwortung mehr Zeit aufwenden kdnnen, erfolgt zudem meist eine grind-
lichere Auseinandersetzung mit der Problematik. Als nachteilig erweist sich einzig die
mangelnde Kontrollierbarkeit der Erhebungssituation (vgl. Bortz, 2002, S. 237, 253).

3.2 Die schriftliche Befragung

Die aufgefuhrten Griinde spielten eine Rolle bei der Wahl der Befragungsmethode flr die
vorliegende Studie. Als entscheidend erwies sich jedoch auch, dass nicht nur die Schile-
rinnen und Schiler, sondern auch deren Eltern zum Leseverhalten ihrer Kinder Auskunft
geben sollten. Die standardisierten Fragebdgen wurden deshalb den Kindern mit nach
Hause gegeben, wo sie diese gemeinsam mit ihren Eltern ausgefullt haben. Weil die Fra-
gestellungen der vorliegenden Untersuchung vor allem das ausserschulische Lesen fo-
kussieren, das stark vom familidaren Hintergrund gepragt wird, war diese Vorgehensweise
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unabdingbar. Denn nur auf diese Weise konnten fir die untersuchte Altersgruppe auch
korrekte und vollstandige Angaben gewonnen werden.

Die Zusammenstellung eines Fragebogens, der von den Zielpersonen nur schriftlich be-
antwortet wird, erfordert im Vorfeld eingehende konzeptuelle Erwagungen. Der Aufbau
kann sich am sogenannten ,Trichterprinzip® orientieren, das allgemein formulierte Fragen
— quasi zum Aufwarmen — an den Anfang und konkretere und detaillierte Fragen weiter
unten in den Fragebogen stellt (vgl. Moser, 2003, S. 101). Einen weiteren Anknupfungs-
punkt bietet das System von offenen und geschlossenen Fragen. Wahrend eine ge-
schlossene Frage verschiedene vorgegebene Antwortvarianten zulasst, muss die Antwort
auf eine offene Frage vom Befragten selbst formulieren werden (vgl. Holm, 1975, S. 52).
Auch im Fragebogen der vorliegenden Untersuchung wurden diese Prinzipien angewandt:
So stehen zu Beginn einige allgemein gehaltene Fragen zum familidren Umfeld, zum Alter
und zur Freizeitgestaltung der Kinder. Erst der folgende Fragenkatalog zielt auf die Lese-
gewohnheiten, die Medien- und Bibliotheksnutzung sowie die Anschlusskommunikation —
also das Lektlreverhalten der Kinder im neuen Medienumfeld — ab. Ingesamt ergénzen
dabei offene Fragen, die der Antwortgestaltung der Probandinnen und Probanden einiges
an Spielraum einrdumen und eine Auswertung auf qualitativer Basis erfordern, geschlos-
sene Fragenstellungen, die einen konkreten statistischen Datengewinn in Aussicht stellen.
Die mit der beschriebenen Methodik durchgeflihrte schriftliche Befragung sollte einerseits
Daten zum Leseverhalten, seinem Stellenwert im Rahmen der Freizeitaktivitaten und die
Beziehung zur Nutzung der Ubrigen verwendeten Medien ermitteln. Anderseits wurde der
Fragebogen auch so gestaltet, dass qualitative Aspekte des Lesens — etwa subjektiv per-
zipierte Buchfunktionen, Lesepraferenzen, Lesestoffbeschaffung und genutzte Lesestoffe
etc. — abgeklart werden konnten. Ein besonderes Gewicht wurde schliesslich der Aufdec-
kung von leseursachlichen und lesehemmenden Faktoren eingeraumt. Insgesamt sollte
das Phanomen Lesen mdglichst differenziert erfasst und die vielfaltigen Beziehungen der
Kinder zur Literatur aufgedeckt werden.

4. Die Datenauswertung

Zur Auswertung der mittels der Fragebdgen erhobenen Daten hat das zur anschaulichen
graphischen Darstellung der Ergebnisse hervorragend geeignete Tabellenkalkulations-
programm EXCEL Anwendung gefunden. Im Vorfeld der elektronischen Datenverarbei-
tung wurden zunachst alle Formulare auf Fehlerquellen — wie Unvollstédndigkeit, Korrekt-
heit der objektiv Uberprifbaren Angaben der befragten Schulkinder etc. — hin Uberprift.
Schliesslich wurde den einzelnen Probandinnen und Probanden oder Fragebdgen respek-
tive den einzelnen Datensatzen wahrend der Digitalisierung der Fragebdgen jeweils eine
Kennnummer zugewiesen, so dass eine einwandfreie Identifizierung der Informationsein-
heiten gewahrleistet und Aufnahmefehler mdglichst eliminiert werden konnten. Abschlie-
ssend wurden die Daten gemass den einleitend umschriebenen Fragestellungen umfas-
send ausgewertet. Die Ergebnisse dieser Evaluation sollen im Folgenden en détail
prasentiert werden.
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VI. Empirischer Teil
1. Darstellung der Ergebnisse

1.1 Charakteristika der Testgruppe

Die in der Datenerhebung berlcksichtigten Schulklassen weisen eine Gesamtzahl von 26
Schilerinnen und Schilern auf, die bis auf wenige Ausnahmen zehn Jahre alt sind. Das
Gleichgewicht zwischen den Geschlechtern ist fast ausgewogen: die beiden Schulklassen
weissen eine Uberzahl von nur zwei mannlichen Schiilern auf. Wie der untenstehenden
Tabelle entnommen werden kann, lebt der Grossteil der Probandinnen und Probanden in
Familien, die mindestens zwei Kinder umfassen. Lediglich ein Schiler und eine Schilerin
sind Einzelkinder. Die Familien umfassen damit durchschnittlich 2.42 Kinder, was deutlich
Uber dem schweizerischen Durchschnitt liegt, der seit ca. zehn Jahren jeweils um die 1.5
Kinder pro Familie verbucht. Die meisten Schulerinnen und Schiler der Untersuchungs-
klassen haben also ein bis zwei Geschwister. Dieser Sachverhalt erweist sich deshalb als
relevant, da angenommen wird, dass Peergruppen ebenso wie die familiaren Bedingun-
gen das ausserschulische Leseverhalten von Kindern mit beeinflussen kénnen (Abb. 4).

Geschlecht GeSChIWISter | | |
keine 1 b2 0 3 4

Méadchen 1 7 4
Knaben 1 A R T B

Abb. 4 Geschlecht und Geschwisterzahl der befragten Schiilerinnen und Schiiler

1.2 Der generelle Stellenwert des Lesens

Die grundlegende Haltung der Schilerinnen und Schiler zum Lesen gestaltet sich pro-
zentual betrachtet durchaus positiv. Gaben doch 23 von insgesamt 26 befragten Schul-
kindern an, gerne zu lesen. Dies entspricht einem Anteil von mehr als 88 Prozent (vgl.
Abb. 5). Es fallt auf, dass die sehr kleine Gruppe von drei Kindern, die das Lesen als eine
negative Tatigkeit einstufte, ein gemeinsames Merkmal in ihrer sozialen Umgebung auf-
weisen: alle Mitglieder dieses Zirkels verfugen Uber lediglich ein Geschwister.
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Abb. 5 Frage: List du gerne?

Als auffallend erweist sich zudem bei diesen drei Kindern, die wenig Freude am Lesen
bekunden, dass sie angeben, von ihren Eltern oft (taglich) bis manchmal (einmal in der
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Woche) zum Lesen ermuntert zu werden. Entsprechend breit gestaltet sich dagegen die
Palette an Mdglichkeiten bei den Ubrigen 23, den lesefreudigen Kindern, die sowohl mit
einem als auch mit mehreren Geschwistern zusammen oder denn als Einzelkinder leben.
Da jedoch auch in dieser Gruppe der Grossteil der Kinder Uber nur ein Geschwister ver-
fugt, scheint offenkundig, dass die Geschwisterzahl an und fir sich die Lesefreude und -
bereitschaft nicht auf eine generelle Art und Weise zu beeinflussen vermag.

In eine ahnlich positive Richtung weist die an die Schilerinnen und Schiler gerichtete
Frage, ob sie freiwillig lesen oder ob sie eine Autoritdtsperson zum Lesen animieren muss
(Abb. 6). Denn die Mehrzahl der Testpersonen (88,5 %) macht die Angabe, freiwillig die
Lektire eines Buchs in Angriff zu nehmen. Daraus |asst sich schliessen, dass der Lese-
prozess — trotz des breiten Alternativangebots an Medien — doch eine wichtige Rolle im
Leben der Kinder spielt. Wie die Aussagen der Kinder zeigen, fallt es den meisten Schiile-
rinnen und Schilern leicht, sich selbst auf eigene Initiative hin zum Lesen zu motivieren.
Das bedeutet, dass die Primarschilerinnen und -schiler aus Brig der Lektire — zumindest
unterschwellig — wohl auch einen Mehrwert zuschreiben.
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Abb. 6 Frage: Liest du freiwillig?

1.3 Die lesefordernde Rolle der Mutter

Garbe (2002, S. 11) spricht besonders der Mutter innerhalb der Familie eine tragende
Rolle in der Beeinflussung von Leselust und Lesemotivation der Kinder zu. Diese Annah-
me wird durch die erhobenen Daten vollends bestétigt, denn neben der Eigenmotivation
nehmen auch in den untersuchten Briger Schulklassen die Mutter entscheidend Rickwir-
kung auf die Leseaktivitaten ihrer Kinder, wie Abb. 7 verdeutlicht. Sowohl die schulischen
als auch die Ubrigen familidren Bezugspersonen werden in deutlich geringerem Ausmass
als Leseanimatoren angefuhrt. Dass neben der von den Kindern angegebenen Eigenmo-
tivation insbesondere die Mitter eine tragende Rolle in der Animation ihrer Kinder zum
Lesen einnehmen, unterstreicht einmal mehr, dass die Lesesozialisation nicht nur in der
Schule erfolgt, sondern auch wesentlich von der Institution Familie mitbeeinflusst wird.
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Abb. 7 Frage: Wer animiert dich zum Lesen?
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In den meisten der befragten Familien (58 %) ist es denn auffalligerweise ebenso die Mut-
ter, die zuhause am haufigsten liest, und damit zugleich eine lesebezogene Vorbildfunkti-
on einnimmt. Sie stellt deshalb generell die Hauptbezugsperson von Kindern in Lesefra-
gen dar (vgl. Abb. 8).
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Abb. 8 Frage: Wer liest bei euch zuhause am meisten?

Da die vorliegende Studie den ausserschulischen Stellenwert des Lesens ins Blickfeld
fasst, sollen im Folgenden die Rolle zum einen der lesemotivierende Einfluss der Familie
generell, zum anderen aber auch derjenige von sogenannten Peer-Gruppen, wie sie
Gleichaltrige darstellen, ndher beleuchtet werden.

1.4 Die innerfamilidre Lesesituation

Wie Hurrelmann (1993) nachgewiesen hat, beeinflusst das Leseklima innerhalb einer Fa-
milie das Leseverhalten von Kindern auf entscheidende Art und Weise. So stellt etwa der
Buchbesitz der Eltern einen wesentlichen Faktor der Férderung von der Leseaktivitat und
-frequenz des Nachwuchses dar. Diese positive Grundvoraussetzung ist bei nahezu allen
Schilerinnen und Schilern der untersuchten vierten Primarschulstufe gegeben. Lediglich
ein einziges Kind gab an, dass seine Eltern keine Blcher besitzen (vgl. Abb. 9).
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Abb. 9 Frage: Besitzen deine Eltern Biicher?

Der Buchbesitz allein reicht jedoch zur aktiven elterlichen Leseférderung ihrer Kinder nicht
aus: Ist es doch in erster Linie die von den Erwachsenen vorgelebte Lesesituation, die
sich in der Wahrnehmung der Heranwachsenden besonders manifestiert. 81 % der Eltern
der Briger Primarschilerinnen und -schuler lesen taglich und leben ihren Kindern damit
eine selbstverstandliche Verankerung des Lesens im Alltag vor. Diese familidre Leseso-
zialisation unterstitzt die Ausformung der Lesekompetenz entscheidend, obschon die
Schule die Hauptvermittlerrolle im Leseprozess der Kinder wahrnimmt (vgl. Bertschi-Kauf-
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mann et al., 2004. S. 27-28). Als wichtig erweist sich hier wohl auch die Frage nach den
entsprechenden vorgelebten Leseinhalten, denn die Bewaltigung eines Buchs erfordert
mit Sicherheit erheblich mehr Lesekompetenz als das Durchblattern einer lllustrierten.

Die Befragung der Kinder hat weiter gezeigt, dass die Lekturetatigkeiten der Eltern der
Briger Primarschilerinnen und -schiler sowohl der Informationsbeschaffung als auch der
Unterhaltung dienen (vgl. Abb. 10).
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Abb. 10 Frage: Lesen deine Eltern zuhause?

Das Lektiremedium ersten Ranges ist die Tageszeitung, die in 88,5 % der Haushalte
regelmassig gelesen wird. Auf dem zweiten Rang folgt denn auch sogleich das Buch, das
in weit Uber der Halfte der Familien des Ofteren Verwendung findet, wobei die hohe
Verbreitungsrate von Fachliteratur mehr als der Halfte der Familien sicherlich bemer-
kenswert, doch auch kritisch zu hinterfragen ist. Der regelméssige Konsum von Bichern
durfte namlich generell eher in die belletristische Ecke weisen. In die Sphare der Unterhal-
tung gehdrt schliesslich auch der regelméassige Konsum von Zeitschriften in rund 58 %
der Haushaltungen. Generell gilt jedoch, dass das Lesen — ob nun zwecks Musse, Infor-
mationsbeschaffung oder Weiterbildung — einen von den Kindern bewusst miterlebten
Stellenwert im elterlichen Alltag einnimmt (vgl. Abb. 11).
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Abb. 11 Frage: Meine Eltern lesen...
(mehrere Optionen pro Kind mdéglich)

Wichtig ist jedoch nicht nur diese leseférdernde Vorbildfunktion der Eltern, sondern auch
die Schaffung eines innerfamilidren Zugangs zu kindgerechter Literatur. Alle Testperso-
nen gaben diesbezlglich an, dass sie sich selbst im Besitz von Kinderbichern wahnen,
die im familidren Umfeld ausserhalb der Schule einen Lektlirezugang gewadhren (vgl. Abb.
12).

Dass die Eltern der Briger Primarschulerinnen und -schiler sich Gber den Kauf von Kin-
derliteratur hinaus um die Entwicklung der Lesekompetenz ihrer Sprdsslinge bemuhen,
legt der Befund nahe, dass sich rund 70 % der Eltern taglich oder wéchentlich darum be-
mihen, ihre Kinder zum Lesen zu ermuntern (vgl. Abb. 13). Diese Motivationshilfen durf-
ten sich als nicht unwichtig erweisen, zumal sich die Heranwachsenden in der kritischen
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Phase des ,Leseknicks® befinden, der durch elterliche Kontrollen sicherlich abgefedert
werden kann. Ein Entgegenwirken kann zudem durch eine gemeinschaftliche Lesesitua-
tionen erfolgen, denn nach Bertschi-Kaufmann (2004, S. 28) erfahren die Kinder die in-
tensivste Leseférderung, indem die Eltern die Blcher der Kinder begleitend mitlesen.
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Abb. 12 Frage: Besitzt du selber Biicher?
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Abb. 13 Frage: Ermuntern dich deine Eltern zum Lesen?

Wie bereits mehrfach erwahnt, spielt schliesslich auch die gemeinsame Lesesituation von
Eltern und Kind eine wichtige Rolle im Leselernprozess der Kinder, denn durch die ge-
meinsame Lektlre und das anschliessende Gesprach kann die Leselust gestitzt werden.
Die Befragung der Testkinder zeigt nun aber, dass sich diese Vorlesesituationen auf der
entsprechenden Altersstufe allmahlich zu dezimieren beginnen. Wahrscheinlich ziehen
sich die Eltern, sobald der Nachwuchs lber eine gewisse Sattelfestigkeit beim Lesen ver-
fugt, allmahlich von dieser Rolle zurlick. So wird nur noch funf der zehnjahrigen Briger
Schilerinnen und Schiler taglich und nur noch acht wéchentlich vorgelesen, wahrend
ebenfalls dreizehn Kinder Uber ein eher seltenes Vorkommen einer solchen Situation be-
richten (vgl. Abb. 14).

10

7 Oja oft (taglich)
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Abb. 14 Frage: Lesen dir deine Eltern manchmal etwas vor?
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Garbe (2002) betont ausdrticklich, dass das kindliche Lesen keine ausschliesslich im stil-
len Kdmmerlein ausgelbte Tatigkeit darstellen sollte. Es scheint jedoch, dass die Realitat
sich eher gegenlaufig gestaltet und gemeinsame Lesesituationen in vielen Familien nur
selten praktiziert werden (vgl. Abb. 15). Deshalb interessiert natirlich, zu welchem Zweck
oder zu welcher Gelegenheit diese taglichen und wéchentlichen Momente, die immerhin
50 % der Schilerinnen und Schiler anfuhren, stattfinden (vgl. Abb. 16).
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Abb. 15 Frage: Liest du zuhause auch gemeinsam mit deinen Eltern?
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Abb. 16 Frage: Bei welcher Gelegenheit liest du gemeinsam mit deinen Eltern?

Dass viele Kinder angeben, vor dem Zubettgehen noch gemeinsam mit ihren Eltern zu
lesen, weist auf ein oft von der friihen Kindheit an als Gutenachtritual exzerzierte Praktik
hin, die sich auf der vierten Primarschulstufe immerhin noch bei 27 % der Kinder erhalten
hat. Der Altersstufe entsprechend erweist sich jedoch als weitaus wichtiger, dass die Kin-
der die bewaltigten Lesestoffe innerhalb ihrer Familie diskutieren kénnen, was eine Refle-
xion des Leseprozesses einleitet und die Lesekompetenz weiter ausformt. Dass die Briger
Eltern dieser wichtigen Rolle gerecht werden, beweist, dass rund 65 % respektive rund
23 % der Kinder ihre Lektlreinhalte innerfamiliar, das heisst mit den Eltern und Geschwi-
stern besprechen (vgl. Abb. 17).
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O mit meinen Eltern

10 B mit meinen Geschwistern
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6 Oich spreche nicht dartber

Abb. 17 Frage: Mit wem sprichst du (iber das Buch, das du gerade liest?
(mehrere Optionen pro Kind méglich)
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Die Analysen zu den Funktionen der Familie im ausserschulischen Leseprozess der zehn-
jahrigen Primarschilerinnen und Primarschiler hat damit erwiesen, dass in den Briger
Elternhdusern die zentrale lektirebezogene Anschlusskommunikation gewahrleistet ist.
Zumeist findet diese hier — gemass den Angaben der Primarschilerinnen und -schiler —
innerhalb der Familie statt. Da fur 38,5 % der Kinder jedoch auch Peers als das Lesen
betreffende Gesprachspartner angegeben werden (Abb. 17), muss auch ihre Rolle betref-
fend die Freizeitlektire im Folgenden eingehender thematisiert werden.

1.5 Der anschlusskommunikatorische Einfluss von Peer-Gruppen

Die Position des Lesens innerhalb der Freizeitgestaltung der befragten Oberwalliser Pri-
marschilerinnen und Primarschiler wird durch die Frage, ob die Kinder aktuell die Lektu-
re eines Buches bewaltigen, deutlich gestarkt (Abb. 18). Es hat sich namlich gezeigt, dass
ganze 88.5 % der Schilerinnen und -schiler aktuell ein Buch lesen, wobei besonders die
Kinderbuchreihe ,Die drei Fragezeichen“ einen herausragenden Stellenwert einnimmt.
Dass vier Kinder einen solchen Band lesen, lasst auf eine gewisse Gruppendynamik
schliessen. Ahnliches gilt fir die Blcher ,Ein Fall fur dich und das Tiger-Team®, deren
Lektlre sich zwei Kinder verschrieben haben. Zwar lasst sich im aktuellen Lektlrespek-
trum der befragten Schuilerinnen und Schiler kein ,Harry Potter“-Effekt flr bestimmte Lek-
tireangebote nachweisen, doch scheint, dass insbesondere aktuelle und auf die Bedurf-
nisse der Kinder ausgerichtete Leseinhalte die kindliche Leselust am ehesten aufkeimen
lassen, worauf die aufgeflihrten Blcher deutlich hinweisen. Bei den ,drei Fragezeichen
einer Romanreihe Uber junge Detektive, dirfte allenfalls auch das Angebote an alternati-
ven Medien zu diesem Thema eine Rolle spielen. Neben Verfiimungen gibt es dazu Hor-
spielserien zu den zahlreichen Abenteuern, welche die drei Hauptprotagonisten gemein-
sam bewaltigen. Dieses mediale Wechselspiel und das Angebot einer ganzen Reihe an
Geschichten stellen wahrscheinlich einen besonderen Anreiz zur Lektire dar.
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Abb. 18 Frage nach einer momentanen Lektliretétigkeit

Feierabend und Klinger sprechen den sogenannten Peers eine massgebliche Rolle in der
kindlichen Lektirewahl zu. So sollen gleichaltrige Kinder und Jugendliche generell ihr Me-
diennutzungsverhalten durch gegenseitige Empfehlungen gedruckter und ungedruckter
Informationstrager nachhaltig beeinflussen (vgl. Feierabend / Klinger, 2000, S. 519, zit.
nach Bertschi-Kaufmann, 2004, S. 33). Es wurde versucht, eine solche Einflussnahme fur
das Buch im Gesamtrayon der Medienangebote zu verorten, indem insbesondere Fragen
zu den Kommunikationsinhalten der Schilerinnen und Schiiler gestellt wurden.

Als absolute mediale Spitzenreiter in der peerbezogenen Anschlusskommunikation der
Oberwalliser Primarschilerinnen und -schiler haben sich der Fernseher (17 Nennungen)
und das Medium Musik (14 Nennungen) herauskristallisiert (vgl. Abb. 19). Als eher er-
staunlich mag gelten, dass die im Mittelfeld des kindlichen Medieninteresses positionier-
ten Blicher in der Beliebtheitsskala noch vor dem Computer und Computerspielen rangie-
ren, denn nach Feierabend und Klinger figurieren Blcher und Literatur auf der Rangliste
der bevorzugten Gesprachsthemen weit hinter den digitalen Medien. Ob das Ergebnis mit
dem Wissen der Kinder um das Thema der getatigten Datenerhebung korreliert werden
muss, kann an dieser Stelle nicht nachgewiesen werden. Jedenfalls lasst sich dieses Re-
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sultat aller Abweichungen zum Trotz grosso modo mit den Ergebnissen zur Frage nach
den beliebtesten Freizeitaktivitidten der Briger Primarschilerinnen und -schiler durchaus
korrelieren (vgl. Abb. 19). Die eher marginale Rolle des Internets und vor allem des Mobil-
telefons sind dagegen wohl alterstechnisch begrindet.
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Abb. 19 Die medialen Inhalte der durch Peers bewirkten Anschlusskommunikation
(mehrere Optionen pro Kind méglich)

Auf eine weitere Klarung des Einflusses von Peergruppen hoffen liess schliesslich auch
die Frage nach der Lektlrelust innerhalb des Freundeskreises. Denn da sich die Kinder
der Altersstufe vermehrt an den Interessen von Gleichaltrigen, Freunden und Schulkolle-
gen orientieren, dirften Lektlrevorbilder im Umfeld theoretisch durchaus einen Nach-
ahmeffekt einleiten. Die Oberwalliser Schulerinnen und Schiler gaben an, tendenziell
Uber einen eher lesenden Freundeskreis zu verfligen, wobei die meisten sowohl mit nicht-
lesenden als auch mit lesenden Altersgenossen Umgang pflegen (vgl. Abb. 20).

Lediglich zwei Kinder versicherten dahingegen, uUber gar keine Leser-Freunde zu verfi-
gen. Der hohe Anteil der Schilerinnen und Schiler, die angaben, dass nur manche ihrer
Freunde gerne lesen, Iasst auf einen gewissen Unsicherheitsfaktor schliessen, der sich
allenfalls dadurch erklaren lasst, dass Bucher und Literatur nicht wie die digitalen Medien
zu den Top-Gesprachsthemen gehoéren. Es scheint, dass die Heranwachsende generell
eher wenig Uber das Lesen sprechen, was auch die Ergebnisse zur Frage nach Buch-
empfehlungen von Freunden nahelegen (vgl. Abb. 21). So erhalten mehr als die Halfte
der befragten Kinder keine Buchtipps von Seiten ihrer Freunde.
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Abb. 20 Frage: Lesen deine Freunde gerne Biicher?
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Abb. 21 Frage: Empfehlen deine Freunde dir gewisse Biicher?

Insgesamt gestaltet sich die Rolle der Familie im Hinblick auf das ausserschulische Lesen
der Briger Primarschulerinnen und -schiler als weitaus bestimmender als diejenige von
Peer-Gruppen. Dies mag wohl auch von der untersuchten Altersgruppe massgeblich vor-
bestimmt sein: verbringen doch zehnjahrige Kinder in der Regel einen nicht unerheblichen
Teil ihrer Zeit — auch der Freizeit — im Kreis der Familie. Die von den Schilerinnen und
Schilern getroffenen Angaben zu den beliebtesten Freizeitaktivitaten weisen denn auch
in einigen Punkten in diese Richtung. So fiihrten mehrere Kinder an, dass sie des Ofteren
gemeinsam mit verschiedenen Familienmitgliedern ihre Freizeitgestaltung ausfullen, in-
dem etwa gekocht oder gegartnert wird oder technische Hobbies zum Zug kommen.

1.6 Die ausserschulischen Lesegewohnheiten

Wie sich die ausserschulischen Lesegewohnheiten der Schilerinnen und Schiler en
détail gestalten, verdeutlicht die untenstehende Grafik (Abb. 22). Im Alltag der Kinder fin-
det die Lektlre vor allem nach der Bewaltigung der regularen Schulzeit am Abend statt.
Unter der im Fragebogen gebotenen Antwortoption ,andere® gaben die Probandinnen und
Probanden denn auch verstarkt an, dass sie gerne vor dem Schlafengehen noch lesen.
Eher selten werden dagegen diejenigen Tageszeiten zum Lesen genutzt, die durch den
Schulalltag bereits sehr stark vereinnahmt und vorstrukturiert sind (Morgen/Mittag). Dage-
gen werden gemass den Angaben der Schuilerinnen und Schiler die Ferien und die Wo-
chenenden, also generell die schulfreien Intervalle, bevorzugt fur eine Lektlre in An-
spruch genommen. Das Buch besitzt also durchaus einen festen Platz im ausserschuli-
schen Lebensbereich der Briger Primarschilerinnen und -schiler.
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Abb. 22 Frage: Wann liest du gewéhnlich? (mehrere Optionen pro Kind méglich)
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Im Tagesgeschehen nimmt dabei der Leseprozess durchschnittlich eine Zeitspanne von
15 bis 30 Minuten am Tag ein. Nur sehr wenige Kinder, das heisst zwei Testpersonen,
(vgl. Abb. 23) gaben an, nicht taglich zu lesen. Interessanterweise handelt es sich bei die-
sen beiden Schilerinnen/Schilern nicht um Kinder aus derjenigen Gruppe, die angab,
generell nicht gerne zu lesen. Entsprechend haben die Schulerinnen und Schiler, welche
die Frage nach ihrer Leselust negativ beantwortet haben, gleichzeitig angefthrt, dass sie
durchschnittlich ca. 15 Minuten am Tag der Lektlre widmen.
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Abb. 23 Frage: Wie lange liest du pro Tag?

1.7 Die Qualifizierung der ausserschulischen Lektiire

Weiterfuhrende Aufschlisse zum Stellenwert des Lesens im Alltag der Kinder liefern die
von den Testkindern zugeteilten qualitativen Bewertungen des Lesens. Das Ziel der ein-
zelnen Fragestellungen bestand darin, die Qualitat der Lektire zwischen einer freiwillig
ausgelbten Freizeitbeschaftigung und dem von aussen aufgezwungenen Missen zu ver-
orten (vgl. Abb. 24-29).

Auf die Frage hin, welche Wertigkeit die Kinder dem Lesen als Freizeitaktivitdt — gemein-
hin im kindlichen Vokabular ein positiv bewerteter Begriff — zuteilen, fiel bei nahezu der
Halfte der Kinder die Wahl auf die positivste aller mdglichen Auswahloptionen (Abb. 24).
Bei zwolf weiteren Probandinnen und Probanden wurde das Lesen in zweiter, dritter oder
vierter Wahl als Freizeitbeschaftigung betrachtet. Diese positive Qualifizierung der Kinder
wird bestatigt durch die Ergebnisse zur Bewertung des Lesens als Spass férdernde Tatig-
keit (Abb. 25) und als Unterhaltungsmittel (Abb. 26). Denn flr neun von 26 Oberwalliser
Schilerinnen und Schiler stellt die Lektlire eines Buchs in erster oder zweiter Wahl zu-
gleich einen Spassfaktor dar, was deutlich unterstreicht dass ein Grossteil der Kinder frei-
willig und mit Freude liest. In der dritten Wahl sind es noch acht Kinder, die das Lesen als
Spass fordernd betrachten. Die Wertung des Lesens als unterhaltend — vor allem in zwei-
ter, dritter und vierter Wahl — durch ganze 22 Kinder weist ebenfalls in eine positive Rich-
tung. Die Schilerinnen und Schiler durften bei diesen positiven Zuweisungen sicherlich
an die von ihnen als aktuelle Lektireinhalte aufgefiihrten Kinderbiicher gedacht haben.
Nicht ganz so durchschlagend positiv wie die oben genannten Bewertungen ist das Lesen
aus Langeweile (Abb. 27). Doch dass auch bei diesem Gemditszustand gerne auf das
Lesen zuruckgegriffen wird, legt einen hervorgehobenen Status des Mediums Buch in der
breiten Platte der Medienangebote nahe. Demgemass stellt bei den Primarschilerinnen
und -schilern auch ein willkommener Zeitvertreib bei Langeweile dar, was die Bewertung
in erster, zweiter und dritter Wahl durch ganze dreizehn Kinder bestéatigt.

Auf ein positives Bild des Lesens innerhalb der Freizeitgestaltung der Kinder weisen
schliesslich auch die Fragen nach der Wertung der Lektlire als Hausaufgabe (Abb. 28)
und als Muss hin (Abb. 29). Ein hoher Anteil von 13 respektive 16 Kindern wahlt die Opti-
on ,Lesen als Hausaufgabe®“ erst im flinften und diejenige des ,Lesens als Muss“ gar erst
im sechsten Rang. Das Lesen wird also keineswegs gleichgesetzt mit dem Ausflllen etwa
eines Mathematikarbeitsblattes.
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o 1. Wahl
m 2. Wahl
12 O 3. Wahl
o 4. Wahl
@ 5. Wahl
0 6. Wahl

Abb. 24 Bewertung des Postulats ,Lesen ist fiir mich eine Freizeitbeschéftigung“

O 1. Wahl
m 2. Wahl
O 3. Wahl
O 4. Wahl
0 5. Wahl
0 6. Wahl

Abb. 25 Bewertung des Postulats ,Lesen ist fiir mich Spass haben*”

O1.Wahl
@ 2. Wahl
O 3. Wahl
O 4. Wahl
O 5. Wahl
0 6. Wahl

8

Abb. 26 Bewertung des Postulats ,Lesen ist fiir mich Unterhaltung*
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0 6. Wahl

Abb. 27 Bewertung des Postulats ,Lesen ist fiir mich Zeitvertreib bei Langeweile”

O1.Wanhl
@ 2. Wahl
O 3. Wanhl
O 4. Wanhl
O 5. Wanhl
0 6. Wanhl

Abb. 28 Bewertung des Postulats ,Lesen ist fiir mich eine Hausaufgabe“

O1.Wahl
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O 3. Wahl
O 4. Wahl
O 5. Wahl
O 6. Wahl

Abb. 29 Bewertung des Postulats ,Lesen ist fiir mich ein Muss*”
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1.7.1 Die Qualifizierung der ausserschulischen Lektiire im medialen Umfeld

Alternative Freizeitaktivitdten Gben erwiesenermassen oftmals einen Verdrangungseffekt
auf die Leselust von Kindern aus, was die erhobenen Daten zum Teil bestéatigten. So ran-
giert als beliebteste Freizeitbeschaftigung Uberhaupt der Sport, wobei neben dem Fuss-
ball auch Unihockey, Radfahren sowie weitere schweisstreibende Betatigungen genannt
werden. An zweiter Stelle folgt nahezu gleichwertig der Bereich der Spiele. Diese Freizeit-
kategorie umfasst sowohl unterhaltende Spiele als auch das Spielen mit Kameradinnen
und Kameraden. Die Umfragewerte zeigen, dass im ersten Bereich das Lesen, der Ge-
brauch von Computern und Spielkonsolen sowie das Musikhdéren in der Rangliste der
beliebtesten Freizeitbeschaftigungen an vorderster Stelle gleichauf liegen. Daneben spie-
len auch das Malen und der TV-Konsum in diesem Spektrum eine wichtige Rolle. Hurrel-
mann und Groeben postulieren, dass mehr als 80 Prozent der Kinder taglich fernsehen,
was jedoch fur die vorliegende Studie relativiert werden muss. Die Umfrage zeigt namlich
deutlich, dass der Fernseher zwar einen oft in Anspruch genommenen Zeitvertreib dar-
stellt, jedoch nicht zu den allerbeliebtesten Freizeitaktivitdten der Briger Primarschulerin-
nen und -schiler gehdrt. Generell nutzen diejenigen Kinder, die das Lesen als beliebte-
sten Freizeitvertrieb angegeben haben, parallel auch andere Medien wie den Computer
oder CD’s. Dagegen zahlen diejenigen Schulkinder, die nur die modernen Medien wie
Computer, Spielkonsolen usw. als Freizeitaktivitaten angegeben haben, die Lektlre nicht
zu ihren bevorzugten Beschaftigungen ausserhalb der Schulzeit. Dies trifft auf einen
Grossteil oder fast 35 % der Testpersonen zu, die als beliebteste Freizeitaktivitat nur die
Nutzung von modernen Medien, in Varianten etwa mit sportlichen Hobbies kombinierend,
angegeben hat (vgl. Abb. 30).

10
9 9
8 ||
6 O nur Lesen
4 1 W Lesen und moderne Medien
4 || O nur moderne Medien
o Ubrige
2 ||
0

Abb. 30 Die beliebtesten Medien der Freizeitgestaltung

Diese Verortung des Buchs im medialen Mittelfeld der kindlichen Praferenzen wird durch
die von den Kindern in der Freizeit benutzten Medienangebote deutlich unterstrichen,
denn nur sechs Kinder gaben das Buch in erster Wahl als liebste Freizeitbeschaftigung an
(vgl. Abb. 31). Dass jedoch auf der anderen Seite nur sechs Schulerinnen und Schuler
dieses gedruckte Medium in flnfter, sechster und siebter Wahl angeben, spricht fur die
anhaltende Attraktivitdt des Buchs und widerlegt entsprechend ganz deutlich alle Ausrufe
und Beflrchtungen seiner Verdrangung aus der Palette der bevorzugten kindlichen Medi-
ennutzung.

Die Frage nach denjenigen Medien, die das Buch in die mittleren Reihen verweisen, be-
antwortete eindeutig die Befragung nach den Bewertungen der Medien Computer, Fern-
seher und Spielkonsolen. Die Auswertung hat deutlich erwiesen, dass diese digitalen Me-
dien auf die Briger Heranwachsenden einen grossen Reiz ausuben und einen ent-
sprechend breiten Raum in ihrer Freizeitgestaltung einnehmen. Im Jahr 2007 besassen
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denn auch gemdss Bundesamt fur Statistik rund 76 Prozent aller Haushalte in der
Schweiz mindestens einen Computer (vgl. Bundesamt fur Statistik, 2007, S. 2). Auch ver-
fugen viele Kinder bereits im Primarschulalter Uber ein eigenes Gerat. Deutlich mehr als
die Halfte der Briger Testkinder gaben dementsprechend in erster, zweiter oder dritter
Wahl an, dass sie bei offener Wahl in ihrer Freizeit gerne den Computer benutzen (vgl.
Abb. 32).

O1. Wahl
= 2. Wahl
O 3. Wahl
) 0O 4. Wahl
O 5. Wahl
0 6. Wahl
7 O 7. Wahl

Abb. 31 Bewertung des Postulats ,Wenn ich wéhlen darf, lese ich ein Buch”

O1.Wahl
@ 2. Wahl
O 3. Wahl
0O 4. Wahl
O 5. Wahl
0 6. Wahl
o 7. Wahl

Abb. 32 Bewertung des Postulats ,Wenn ich wéahlen darf, gehe ich an den Computer*”

Als noch beliebteres Freizeitgestaltungsmittel erweist sich jedoch ganz eindeutig das Me-
dium des Fernsehers, der von rund 81 % der Oberwalliser Schilerinnen und Schiler in
erster, zweiter und dritter Wahl als absoluter Spitzenreiter der frei wahlbaren Freizeitme-
dien rangiert (Abb. 33). Dagegen werden die Spielkonsolen, denen seit einiger Zeit insbe-
sondere von den Medien ein immer ausgedehnterer Platz im Leben von Kindern zuge-
schrieben wird, auf der Praferenzliste der Oberwalliser Primarschtilerinnen und -schiiler
auf einen abgeschlagenen, noch hinter den Blichern liegenden Platz verwiesen. So haben
nur zwoIf Kinder die Spielkonsolen als erste, zweite oder dritte Wahl ihrer Freizeitgestal-
tung angegeben (Abb. 34). Dieses Bild dirfte sich in den anschliessenden Altersklassen
allenfalls zugunsten dieses doch einiges an Koordination erfordernden Mediums korrigie-
ren. Als wichtig erweist sich hierbei aber vor allem, dass Spiele auch am Computer oder
am Notebook und nicht nur an der Konsole mdglich sind, was die unterste Grafik der fol-
genden Seite deutlich unterstreicht (Abb. 35).
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So benutzen die Briger Primarschulerinnen und -schiler der an der Untersuchung teil-
nehmenden Klassen das Medium PC in erster Linie, um damit Computerspiele zu spielen.
Auf der Prioritatenliste in der Computernutzung folgen der Gebrauch des Internet, das
Filmesehen, private Recherchetatigkeiten und das Abspielen von Musik.

O1. Wahl
@ 2. Wahl
O 3. Wahl
O 4. Wahl
o 5. Wahl
O 6. Wahl
o 7. Wahl

Abb. 33 Bewertung des Postulats ,Wenn ich wéhlen darf, schaue ich Fern*

O 1. Wahl
@ 2. Wahl
O 3. Wahl
O 4. Wahl
O 5. Wahl
0 6. Wahl
O 7.Wahl

Abb. 34 Bewertung des Postulats ,Wenn ich wéhlen darf, spiele ich mit Spielkonsolen”

18
16
15
E Oich bin im Internet
12 10 mich spiele ein Computerspiel
9 — gich hore Musik
9 8
— Oich schaue mir Filme an
6 | | Oich recherchiere etwas flr die Schule
3 Oich suche flr mich interessante Dinge
3 | |
0

Abb. 35 Frage: Wenn du am Computer bist, was machst du da?
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1.8 Die Gestaltung der ausserschulischen Lektiire

Die Briger Schilerinnen und Schiler der vierten Primarschulstufe sind sich nicht nur ihrer
Praferenzen innerhalb des medialen Rayons bewusst: sie scheinen — wenn sie zum Me-
dium Buch greifen — auch ihre Lektlrewahl bereits zu einem hohen Prozentsatz selbstbe-
stimmend zu vollziehen. Rund 85 % der Kinder gibt an, die ausserschulische Lektlre re-
gelmassig selbst zu bestimmen. Dagegen scheinen unter den Einfluss nehmenden
Personen lediglich noch die Eltern — bei einem Anteil von 38,5 % der Kinder — einen do-
minierenden Einfluss auf die freizeitliche Lektire zu nehmen. Dagegen haben die Ge-
schwister und Freude bei jeweils nur sechs, und die Lehrperson ebenso wie die Grossel-
tern bei jeweils nur mehr einer Person Gewicht (vgl. Abb. 36).

24 >
20
Oich wahle selber
16 @ meine Eltern
12 O meine Geschwister
O meine Freunde
8 6 5 O meine Lehrperson
O meine Grosseltern
4 [ | 1 1
0 % %

Abb. 36 Frage: Wer gibt dir Buchtipps? Wer empfiehlt dir Biicher?
(mehrere Optionen pro Kind méglich)

Diese weitestgehend freie Lektirewahl unter Zehnjahrigen schlagt sich denn auch in den
Bezugsquellen nieder. Denn bei wiederum 85 % der Schilerinnen und Schiler werden
die Blcher am haufigsten in der Bibliothek bezogen, sofern diese nicht — wie bei 73 % des
Ofteren der Fall — als Geschenk Eingang ins Kinderzimmer finden. Dem obigen Befund
entsprechend scheinen auch hier wiederum die Eltern eine dominierende Rolle zu spie-
len, denn bei rund 54 % der Kinder sind es sie, die das Lektureverhalten der Kinder mit-
steuern. Wohl aufgrund des Alters werden schliesslich eigene Buchkaufe nur in Ausnah-
mefallen getatigt (vgl. Abb. 37).

24

22
20 19 O ich kaufe sie mir selber
16 || m meine Eltern kaufen mir Blicher
14 Oich bekomme Bucher geschenkt

12 4 W Oich leihe sie mir aus

g || Oich tausche

4 Ovon meinen Geschwistern
4 B 1 1
0 [ 0

Abb. 37 Frage: Wie kommst du zu Blichern
(mehrere Optionen pro Kind méglich)
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1.9 Die Bibliotheksnutzung

Dass die Nutzung einer Bibliothek das von den zehnjdhrigen Schulerinnen und Schilern
scheinbar am haufigsten genutzte Bezugsfeld von Buchern darstellt, verdeutlicht die
nachfolgende Grafik letztlich eindeutig. Denn 100 % der Kinder aus den an der Untersu-
chung teilnehmenden Klassen haben zum Buchbezug bereits eine Bibliothek konsultiert
(vgl. Abb. 38). Der Besuch von Bibliotheken oder Mediatheken ist damit bereits fur Kinder
der Primarschulstufe zu einer Selbstverstandlichkeit geworden. Der besondere Reiz fur
die Kinder der entsprechenden Altersgruppe durfte wohl darin begriindet liegen, dass an
diesem Ort Medien und vor allem Bucher kostenlos ausleihen zu kénnen.

28

24

20

16 A

mEja
W nein

12 A

Abb. 38 Frage: Warst du schon einmal in einer Bibliothek oder Mediathek?

Da zudem alle 26 befragten Kinder einen eigenen, auf ihren Namen ausgestellten Biblio-
pass besitzen, durfte die Buchwahl zu Zwecken der Freizeitgestaltung weitestgehend frei
erfolgen. Denn es sind schliesslich satte 61,5 % der Kinder, die angeben, regelmassig
alleine und auf eigene Faust hin eine Bibliothek aufzusuchen. Angebot und Spielregeln
der Briger Mediathek durften den Schilerinnen und Schulern deshalb weitestgehend be-
kannt sein (vgl. Abb. 39).

28

24

20 A

16

mja

12 4 W nein

8 4

4

04

Abb. 39 Frage: Besitzt du einen eigenen Bibliopass?

Der bereits oben festgestellte, direkt nach der Selbstbestimmung einzuordnende Einfluss
der Familie manifestiert sich auch auf dem Feld der Bibliotheksnutzung wiederum uber die
Person der Mutter. Denn ebenfalls 16 Kinder haben angegeben, oft von ihrer Mutter be-
gleitet zu werden (vgl. Abb. 40), was erneut die von Garbe (2002) beschriebene lektire-
bezogene Ansprechpartnerrolle der Mutter bezeugt.
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Oich gehe alleine
12 B meine Geschwister
8 O meine Mutter
8 5 O mein Vater
4 O meine Freunde
4
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Abb. 40 Frage: Wer begleitet dich, wenn du die Bibliothek / Mediathek besuchst?
(mehrere Optionen pro Kind méglich)

Erstaunlicherweise nimmt das Buch in der Rangliste der in der Briger Mediathek bezoge-
nen Medien den Spitzenplatz ein, denn rund 92 % der Kinder besuchen diese Institution
vorrangig, um Bicher zu beziehen. Dies erweist sich im Sinne der Leseférderung als um-
so erfreulicher, als die Verfasserin dieser Studie zur Kenntnis genommen hat, dass der
Standort Brig doch Uber eine stattliche Auswahl an vielfaltigen Medien verfiigt. Diese wer-
den von 46 % (DVD'’s, Videos), von 27 % (CD’s), von 19 % (Computerspiele) und von
7,5 % (Kassetten) der Kinder regelmassig ausgeliehen. Der abgeschlagene Rang der
Computerspiele im Besonderen wie der digitalen Medien Uberhaupt erklart sich jedoch
wenigstens teils auch Uber den Aktualitatsriickstand der ausleihbaren Medien, die dem in
den L&den verfugbaren Sortimenten kaum das Wasser reichen kénnen (vgl. Abb. 41). Far
das Medium Buch gilt dies jedoch keinesfalls, womit der von Saxer (1991) propagierten
Notwendigkeit einer systematischen Leseférderung, bei welcher alle gesellschaftlichen
Instanzen und Institutionen zusammenwirken sollen — Familie und Peergruppen, Schule
und Medien, Buchhandel, Verlagswesen und Bibliotheken — vollends beigepflichtet wer-
den kann.

30
25 +—24
O Blcher
20 m DVD's und Videos
CcD'
15 7 o >
O Computerspiele
10 Vi O Kassetten
5 O Zeitschriften
5 7
T 0
0

Abb. 41 Frage: Was leihst du dir am héufigsten in der Bibliothek / Mediathek aus?
(mehrere Optionen pro Kind méglich)
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1.10 Die Wechselwirkungen zwischen ausserschulischem und schulischem Le-
sen

Abschliessend drangt sich eine wenn doch nicht zentrale, so doch keineswegs zu ver-
nachlassigende Frage auf, namlich diejenige nach dem Einfluss des beschriebenen au-
sserschulischen Lesens auf das schulische Lesen. Vermag eine regelmassige Lektire
jenseits von Unterricht und Klassenzimmer in den Augen der Kinder Optimierungen ihrer
schulischen Leseleistung zu bewirken?

Die Mehrzahl der Kinder ist Uberzeugt, dass ein konstantes Lesen zuhause ihre Leselei-
stung in der Schule beeinflusst. Dem positiven Einfluss der ausserschulischen Lektireta-
tigkeit bewusst ist sich ein hoher Anteil von 69 % der zehnjahrigen Schulerinnen und
Schiler, wohingegen rund 31 % nicht daran glauben, dass ein regelmassiges Lesen in
der Freizeit ihre lesebezogenen Ergebnisse in der Schule verbessert (vgl. Abb. 42).

20
18
16
12 mja
8 O manchmal
8 W nein
4
0
0

Abb. 42 Frage: Hilft dir dein Lesen in der Freizeit beim Lesen in der Schule?

Diejenigen Kinder, die an Optimierungen glauben, sehen vor allem Wirkungen im Bereich
der LeseflUssigkeit (rund 65 %), der Aussprach und des Textschaffens (je 15,5 %). Weni-
ger gravierend wirkt sich dagegen die Freizeitlektire beim lauten Lesen oder Vortragen,
bei Textverstandnis und Fantasie sowie in Bezug auf eine besser Handhabung der Recht-
schreibung aus (je zwischen 4—8 %) — so die Angaben der Schilerinnen und Schiler (vgl.
Abb. 43).
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9
8 O bei der Aussprache
m beim lauten Lesen

6 Oich kann besser, flussiger lesen

4 4 O beim Texteschaffen
4 O besseres Verstandnis

) ) Oich habe mehr Fantasie

2 i ] ] O Rechtschreibung
: il

Abb. 43 Frage: Auf welche Weise hilft dir dein Lesen aus der Freizeit in der Schule?
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Wie beurteilen die Kinder schliesslich den umgekehrten Fall: kdnnen sie eine Beeinflus-
sung des ausserschulischen Lesens durch die Schule feststellen? Wie dem ausserschuli-
schen Lesen messen einige Oberwalliser Schulerinnen und Schuler auch der Schullektire
einen Einfluss auf ihr freizeitliches Lesen bei. Ein Teil der Kinder behauptet namlich, 6f-
ters (30,5 %) und manchmal (ebenfalls 30,5 %) zuhause Schulstoffe lesend zu konsultie-
ren. Immerhin ganze 39 % der Kinder lesen in den eigenen vier Wanden jedoch keine in
der Schule behandelten Blicher (vgl. Abb. 44). Generell dirfte damit eher sporadische
und auf einzelne interessante Themen bezogene Riickwirkungen des schulischen auf die
Gestaltung des freizeitlichen Lesens zu erwarten sein. Zudem wird die kindliche Freizeit-
lektire wohl generell eher vom sozialen Umfeld als von der Schule determiniert.

Eine qualitative Trennlinie zwischen das freizeitliche und das schulische Lesen schiebt
wohl auch der Tatbestand, dass die zuhause bewaltigte Schullektlre nicht in freier Wahl
erfolgt, denn 77 % der Schilerinnen und Schiler kann die Hausaufgabenlektire nie selbst
bestimmen (Abb. 45). Die Themen, die in Freizeit und Schule die kindliche Lektire domi-
nieren, durften also generell eher zwei heterogene Bldcke bilden.

12
10
8
8 T .
Bja
6 H nein
4 O manchmal

Abb. 44 Frage: Liest du zuhause Biicher, die du in der Schule kennen gelernt hast?
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Abb. 45 Frage: Hast du manchmal als Hausaufgabe auf, etwas zu lesen, das du selber wéhlen darfst?

So gehort etwa das Lesen in einer Fremdsprache fast ausschliesslich dem schulischen
Bereich an, denn nur drei der 26 Kinder lesen zuhause auch Blcher, die in einer anderen
Sprache als deutsch verfasst sind (vgl. Abb. 46). Diese wenigen Kindern entstammen
wahrscheinlich aus einem mehr- oder fremdsprachigen Elternhaus, was den Anteil von
38,5 % Prozent fremdsprachig lesender Eltern hinreichend erklart (vgl. Abb. 47). Generell
reichen die noch wenig ausgebildeten schulischen Fremdsprachenkenntnisse dieser Stufe
kaum aus, um Bucher oder Geschichten in einer anderen Sprache als Deutsch erfassen
zu kénnen.
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Abb. 46 Frage: Liest du nur deutschsprachige Blicher?

Abb. 47 Frage: Lesen deine Eltern nur deutschsprachige Blicher?
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VII. Interpretation der Ergebnisse

Die These, dass wir in einer Mediengesellschaft leben und dass Kinder und Jugendliche
in einer medial diversifizierten Umgebung aufwachsen, wird durch die erhobenen Daten
aus dem Grossraum Brig umfassend bestatigt. Die quantitative Zunahme von Medienan-
geboten wird begleitet von einem Prozess der Neubewertung des gesamten Medienspek-
trums. So ist das audiovisuelle Medium des Fernsehers zwar auch im Oberwallis zum
beliebtesten Freizeitgestaltungsmittel der Heranwachsenden aufgerickt, doch Iasst sich —
obschon die modernen Medien im Leben der Kinder nachgewiesenermassen eine wichti-
ge Rolle spielen — ein von Forschung und Medien immer wieder thematisierter Untergang
des Buchs in der kindlichen und jugendlichen Medienkultur hier keinesfalls feststellen. So
liegen etwa die Spielkonsolen im Medien-ranking der Briger Primarschilerinnen und
-schiler weit hinter dem traditionellen Printmedium des Buchs und alternativer Lektlre-
angebote. Viel eher wird die freizeitliche Lektlre zugunsten sportlicher Aktivitadten fallen
gelassen, denn 12 von 26 Testkindern gaben verschiedene Sportarten wie Fussball und
Hockey, aber auch Velo- oder Rollschuhfahren als liebste Freizeitbetatigungen an. Auch
das Spiel mit Freunden und Kameraden (Gesellschafts- und Brettspiele, Spielen im Freien
etc.) nimmt in der Altersgruppe der Zehnjahrigen einen dusserst hervorgehobenen Stel-
lenwert ein, was 11 Schilerinnen und Schiler bestatigten. Trotz dieser konkurrierenden
und bei den Schulkindern generell beliebten Freizeitaktivitdten scheint sich das Lesen
jedoch seinen durchaus eigenen Stellenwert und Raum im Leben der Briger Heranwach-
senden erhalten zu haben. Eine generelle Verdrangung durch digitale Medien, Sport etc.
konnte dementsprechend nicht nachgewiesen werden. Es scheint vielmehr, dass sich die
Kinder — wo immer moglich — Freirdume schaffen und diese aus der jeweiligen Situation
heraus mit variierenden Aktivitaten ausfullen.

Die Auswertung der in den Primarschulklassen aus Brig gewonnenen Daten hat insge-
samt klar gezeigt, dass die Schulerinnen und Schuler in ihrer Freizeitgestaltung sowonhl
die modernen Medien wie den Computer und das Internet als auch das traditionelle Medi-
um des Buchs regelmassig benutzen. Deutlich geworden ist aber wohl auch, dass die
Kinder dieser Altersgruppe sich noch in einer Anfangsphase der Nutzung der sogenann-
ten neuen Medien befinden. Eine entscheidende Rolle spielt in diesem Prozess mit Si-
cherheit die Lesekompetenz, die auf der entsprechenden Altersstufe noch in Entwicklung
begriffen und nicht vollstandig ausgereift ist. Die Ergebnisse stlitzen damit den Befund,
dass das Lesen den Generalschlissel zur Medienkultur insgesamt darstellt und damit zur
Schlisselqualifikation jeglicher Medienkompetenz aufriickt. Die Lesekompetenz ist dem-
gemass eine entscheidende funktionale Voraussetzung fur die kompetente Nutzung ande-
rer Medien — auch der digitalen (vgl. Hurrelmann, 1994). Erfordert es doch von Seiten der
Schulerinnen und Schiler nicht unerhebliche Leseerfahrungen und -kompetenzen, um mit
einem Computer Uberhaupt erst spielen oder im Internet surfen zu kénnen.

Dieser wichtigen Rolle des Leseprozesses im Hinblick auf die Ausformung der kindlichen
Lese- und Medienkompetenz scheinen sich die Heranwachsenden selbst weitestgehend
bewusst zu sein — wenn auch mehr oder weniger umfassend. Dies manifestierte sich im
Besonderen darin, dass die Briger Schilerinnen und Schiler Gber eine sogenannte intrin-
sische Lesemotivation verfugen (vgl. Mc Elvany et al., 2009, S. 122), d.h. sie motivieren
sich mehrheitlich selbstandig und eigeninitiativ zum freizeitlichen Lesen und bendtigen
keinen zusatzlichen Ansporn von Autoritatspersonen. Zudem lasen 88,5 % der Kinder
zum Zeitpunkt der Fragebogenerhebung ein Buch. Dieser doch hohe Prozentsatz zeigt
wiederum deutlich, dass der Untergang des Mediums Buch — insbesondere innerhalb des
kindlichen und jugendlichen Medienrayons — flir den Raum Brig nicht bestatigt werden
kann. Es scheint viel eher, dass das traditionelle Printmedium und die neuen digitalen und
audiovisuellen Medien wechselseitige Erganzungsfunktionen einnehmen, denn die Um-
fragen haben ergeben, dass die Schilerinnen und Schiler lernen, mit allen ihnen zur Ver-
fugung stehenden Medien umzugehen und diese nebeneinander zu nutzen.
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Auch die Eltern der Briger Primarschilerinnen und -schiler scheinen der freizeitlichen
Lektidre ihrer Sprosslinge einen hohen Stellenwert beizumessen, was sich etwa in regel-
massigen Ermunterungen zum Buchkonsum &ussert. Zudem macht es den Anschein,
dass sie sich gdsstenteils ihrer Vorbildfunktion in der Mediennutzung bewusst sind. So
verfugt nicht nur der Mehrteil der Haushaltungen Uber Blicher, auch die elterliche Lektire
wird innerhalb der Familien vor den Augen der Kinder gepflegt. Das in vielen Fallen tag-
lich exzerzierte Leseereignis scheint die Kinder zu férdern und zu motivieren, so dass die
Schulkinder der untersuchten Primarklassen allesamt eigene Bicher besitzen. Diesen
positiven Ergebnissen zum Trotz I&sst sich der nach Garbe (2002) wichtigste Aspekt der
innerfamiliaren Leseférderung — die gemeinschaftliche Lektlre — bei der befragten Gruppe
jedoch nicht in breitem Umfang nachweisen. Doch hangt dies wohl eher mit den emanzi-
pierenden Bestrebungen der untersuchten Altersstufe als mit einem elterlichen Desinter-
esse zusammen.

Dagegen konnte die von der Forschung vielfach postulierte und von Garbe detailliert be-
schriebene (2002, S. 11) Rolle insbesondere der Mutter, aber auch der Familien in der
Ausformung der kindlichen Lesekompetenz umfassend bestatigt werden. So ist es denn
auch in den Briger Familien mehrheitlich das weibliche Elternteil, das sich am haufigsten
der Lekture widmet. Dariber hinaus nimmt die Mutter ebenso entscheidend Anteil an der
Lesemotivation der Kinder, die sie von aussen am massgeblichsten steuert. Die zehnjah-
rigen Kinder aus Brig lassen sich in ihrer Lektirewahl am ehesten von ihren Mittern, die
sie oft in die Bibliothek begleiten, und weiteren Familienmitgliedern beeinflussen. Es liegt
damit auf der Hand, dass das Elternhaus die kindliche Anschlusskommunikation im Be-
reich des Lesens wenigstens in der Primarschulzeit entscheidend formt. Die Anschluss-
kommunikation findet bei der untersuchten Altersstufe also vor allem im familidren Umfeld
statt. Dies wird durch den Bericht vieler Kinder, dass nur einige ihrer Freundinnen und
Freunde gerne lesen, unterstrichen. Generell weisen die Angaben der Briger Primarschi-
lerinnen und -schiler darauf hin, dass die Kinder zwar die Wichtigkeit der Lektlre unter-
schwellig erkennen oder besser erahnen, doch zu einer rationalen Gesamtbeurteilung des
Mediums noch nicht fahig sind. Dies erklart denn etwa auch, dass Bucher und Literatur
auf der Rangliste der bevorzugten kindlichen Gesprachsthemen weit hinter den digitalen
Medien rangieren (vgl. Feierabend / Klinger, 2000, S. 519, zit. nach Bertschi-Kaufmann,
2004, S. 33).

Schliesslich hat die vorliegende Untersuchung gezeigt, dass die neue, digitale Medien-
umgebung die Lesegewohnheiten der Kinder klar und nachhaltig beeinflusst hat, beein-
flusst und wohl auch weiter beeinflussen wird. Die festgestellten Veranderungen erfordern
deshalb auch eine stetige Anpassung der Rahmenbedingungen beim Erwerb der Fahig-
keiten zur Bewaltigung des Leseprozesses. Da jedoch die eigentliche Lesesozialisation
bereits vor und spater neben dem formellen Lesenlernen in der Schule einsetzt (vgl. Gro-
eben & Hurrelmann, 2004, S. 173), tangiert diese Erkenntnis nicht nur die schulische Lek-
tire. Ein Lesen unter neuartigen Bedingungen, die durch einen rasanten Medienwandel
mitbestimmt werden, fokussiert sich namlich langst nicht mehr auf ein reines Erfassen von
Schrift. Treten doch verschiedene weitere Elemente, wie Bild und Ton, kombinierend hin-
zu (vgl. Bertschi-Kaufmann, 2007, S. 9). Diese Entwicklungen sollten sowohl die Schulen
als auch die Familien auf kritische Art und Weise zur Kenntnis nehmen. Wenn alle an der
Ausformung der kindlichen Lesekompetenz beteiligten Parteien angemessen auf die Mo-
dernisierungsprozesse reagieren, wenn schulische und ausserschulische Lesetatigkeit in
Kooperation zu einer einzigen Lesesituation verschmolzen wird, dann wird das Medium
des Buches auch klnftig auf beiden Seiten die Medienkompetenz der Kinder fordern.

1. Beantwortung der Fragestellung

Insgesamt fallt den ausserschulischen Lesegewohnheiten der Schilerinnen und Schuler
der vierten Primarklassen von Brig ein nicht unerheblicher Stellenwert in der gesamten
Freizeitgestaltung der Kinder zu. Ein grosser Anteil der Heranwachsenden der Testgruppe
nimmt sich taglich ein wenig Zeit zum Lesen — und zwar freiwillig. Als besonders erfreulich
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erweist sich zudem das bereits vorhandene Bewusstsein der Schilerinnen und Schiler
Uber die Wichtigkeit des Lesens fur ihr jetziges schulisches aber auch das spatere berufli-
che Leben. Viele Schulkinder verbringen wahrend ihrer Freizeit — sei es nach der Schule,
am Wochenende oder in den Ferien — bisweilen Zeit damit Blcher zu lesen, und sie emp-
finden diese Aktivitat durchaus als eine willkommene Freizeitbeschaftigung. Negative
Ruckwirkungen der modernen Medien auf das kindliche Leseverhalten konnten nicht
nachgewiesen werden. Vielmehr ist klar geworden, dass die Tatsache, ob ein Kind viel
oder gerne liest, nicht vom tbrigen Medienangebot abhangt, sondern weitaus starker von
personlichen Faktoren beeinflusst wird. In diesem Rahmen veradndert die neue Medien-
umgebung zwar die Leseleistung und den Leseprozess der Schulkinder, doch erfolgt eine
individuelle Neueingliederung in den alltaglichen Medienkonsum.

Die einleitend formulierte Arbeitshypothese, dass die modernen Medienangebote im Hin-
blick auf die Lesekompetenz Konkurrenz oder Ergénzung darstellen kénnen, wurde durch
die vorliegenden Ausflihrungen bestatigt. Wenn auch die Umfragen generell dem Lesen
einen hohen freizeitlichen Stellenwert eingerdumt haben, so gab es doch jeweils auch
Kinder, die alternative Freizeit- und Medienangebote bevorzugten. Jedes Kind entwickelt
dergestalt seine eigenen Lesegewohnheiten, um die durchaus individuellen medialen Be-
durfnisse zu befriedigen.

2. Schlussfolgerung

Gesellschaftliche Veranderungen wie etwa die unablassigen Neuerungen und Revolutio-
nen der medialen Welt zeitigen nicht nur massive Ruckwirkungen auf den Alltag von Kin-
dern und Jugendlichen, sondern auch auf den padagogischen Bereich. Die Umwalzungen
der neuen Mediengesellschaft erfordern unter anderem wichtige Anpassungen in der Le-
seerziehung der Schilerinnen und Schiler, die sowohl von den Eltern als auch von den
Schulen getragen werden mussen. Eine wichtige Chance, die Lesekompetenz der Kinder
in der Medienumgebung entscheidend zu férdern, liegt doch auch im ungebrochenen In-
teresse der jungeren Generation an den neuen Kommunikationsmitteln. Bieten diese doch
einen idealen AnkniUpfungspunkt zur Einfihrung alternativer Methoden in der Ausbildung
von Lesekompetenz — und das sowohl bei den regelmassig und gerne lesenden Schile-
rinnen und Schuilern als auch bei denjenigen, die das Lesen weitestgehend meiden. Dass
Letztere innerhalb der untersuchten Testgruppe einen die 12 Prozent-Marke unterschrei-
tenden Anteil ausmachen, beweist, dass der viel beschworene Untergang der gedruckten
Medien keineswegs eingetroffen ist.

So stellt wohl jedes neue Medium eine Konkurrenz flr etablierte Kommunikationsmittel
dar. Dies ist ein Vorgang, der sich durchaus auch bei den neuen Medien beobachtet Iasst:
Hat doch die DVD die altere VHS-Kassette bereits fast vollstandig verdrangt. Der ge-
schriebene Text als jahrhundertealtes und elementares Kommunikationsmittel vieler Ge-
sellschaften wird sich dagegen in naher Zukunft wohl kaum durch alternative Formen ver-
drangen lassen. Denn als Grundbestandteil vieler alter und neuer Kommunikationsformen
— ob in gedruckter Form oder in Form von Hypertexten — sucht die Schriftlichkeit als In-
formationstragerin ihresgleichen. Solange die mit Schrifttexten operierenden Medien ge-
nutzt werden, solange wird sich das Lesen, seine Rolle als Schlusselqualifikation zur Nut-
zung anderer, moderner Medien bewahren. Ob dabei die neue Medienumgebung in der
Altersgruppe der Kinder und Jugendlichen mehr als Konkurrenz oder als Erganzung wirkt,
ist wohl weniger von generellen Entwicklungen als von individuellen Pradispositionen ab-
hangig, wie die Untersuchung deutlich gezeigt hat.

3. Auswahl an Vorschlagen fir weiterfiihrende Arbeiten

Um die gewonnen Erkenntnisse breiter abstitzen zu kénnen, missten die vorliegenden,
fur die Stufe von zehnjahrigen Primarschilerinnen und -schilern gewonnen Erkenntnisse
einerseits mit aquivalenten Erhebungen zu den anschliessenden, vor allem den direkt
folgenden Altersgruppen verglichen werden. Es kdnnten dergestalt wichtige Aufschlisse
zur Rolle des Leseknicks, aber auch zum mutmasslich sich andernden Einflusses von
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Familie und Peer-Gruppen gewonnen werden. Zu erwarten ist in den nachfolgenden Stu-
fen schliesslich auch eine um einiges extensivere Nutzung der modernen Medien, was
wiederum auf ein geandertes Medienverhalten anderer Altersstufen hinweist. Insgesamt
liesse eine komparative Studie auf der beschriebenen Basis wichtige Entwicklungsschritte
in der Ausformung der Medien- und Lesekompetenz erhoffen.

Andererseits sind die Methoden der Datenerhebung in Studien zur Erforschung der kindli-
chen und jugendlichen Lesekompetenz generell zu hinterfragen und allenfalls zu erwei-
tern. Detailliertere Kenntnisse zu den Lesevorlieben der Schulerinnen und Schiler kénn-
ten sowohl in mindlichen (und damit spontaneren) Interviews als auch in aufwendigeren
Verfahren gewonnen werden, etwa mit einem sogenannten, im Oberwallis vor einigen
Jahren bereits organisierten Bicher- und Medienwagen. Der mit einem Uberschaubaren
Angebot an Kinderblchern ausgestattete Wagen fuhr durch die Oberwalliser Gemeinden
und lud die Lehrpersonen ein, diesen mit ihren Klassen zu besuchen. Das fur alle Kinder
identische Angebot an Blichern, liesse Interessen und Bevorzugungen von Genres und
Themen wohl recht unverfalscht eruieren. In der Stadt Basel ist ein &hnlicher ,Blicherwa-
gen“ stationiert, der neben Blchern auch moderne Medien wie Computerspiele im Sorti-
ment fihrt und der gemietet werden kann. Eine Feldstudie mit dem ,Blicherwagen® wirde
sich damit fur kiinftige Studien zum kindlichen Medienkonsum generell anerbieten.

Unter der gesamten Bandbreite an weiterfihrenden Aspekten, die an die vorliegende
Untersuchung anknipfen kénnten, sollen abschliessend noch zwei Punkte benannt wer-
den. Ein erstes Problemfeld liegt bereits im komplexen und viele Unterthemen umfassen-
den theoretischen Grundlagenfeld dieser Diplomarbeit begriindet, das neben der Lese-
kompetenz und -sozialisation auch den Leseprozess generell sowie die Mediengesell-
schaft, die Medienkompetenz und die Mediensozialisation thematisiert. Es ware ausserst
wunschenswert, umfassendere Erkenntnisse zu den einzelnen untergeordneten Berei-
chen zu gewinnen und diese dann zu vergleichen und komplementar zu erganzen. Ein
zweiter Problemkomplex liegt darin begriindet, dass viele der durchgefihrten und laufen-
den Studien zum Thema des Medienkonsums von Kindern und Jugendlichen sich auf den
Raum Deutschlands beschranken. Eine Intensivierung der Forschungen flr verschiedene
schweizerische Regionen dirfte wichtige Abweichungen und Erganzungen fir unseren
zum einen mehrsprachigen und zum anderen von einer dominanten dialektalen Alltags-
sprache gepragten Raum zu Tage beférdern.

4, Kritische Distanznahme

Was der zweite Vorschlag fur weiterfihrende Arbeiten bereits angetdnt hat, gehdrt wohl
auch zu den methodischen Schwachpunkten der vorliegenden Studie. Da die Kinder die
verteilten Fragebdgen gemeinsam mit ihren Eltern ausgefillt haben, sind die Ergebnisse
der Datenerhebung wohl nicht ganz unverfalscht. Obschon ausdricklich betont wurde,
dass die Fragebdgen anonym sind, ist anzunehmen, dass einige der Probandinnen und
Probanden zumindest bisweilen an Stelle des real praktizierten Leseverhaltens optimierte
Zustande skizziert haben. Zudem bestand keine Kontrolimdglichkeit im Hinblick auf die
Gewissenhaftigkeit und den investierten Zeitaufwand. Andererseits hatte meine Anwe-
senheit beim Ausflllen des Fragebogens allféllige Fragen von Seiten der Befragten wohl
beantwortet, doch ware der wichtige Aspekt — dass die Eltern gemeinsam mit ihren Kin-
dern ihre Lesetatigkeit reflektieren — verloren gegangen. Generell bleibt aber letztlich un-
klar, ob eine alternative Methode der Datenerhebung, welche dem Rahmen einer Diplom-
arbeit Rechnung tragt (etwa das mindliche Interview), abweichende Daten und damit
Ergebnisse beférdert hatte.

Auf der inhaltlichen Ebene gilt es zu kritisieren, dass sich viele Studien immer noch fast
ausschliesslich mit dem Einfluss des Fernsehers auf das kindliche Leseverhalten befas-
sen. Dies hat sicherlich seine Berechtigung, wurde doch die Bedeutung des Fernsehers
im Leben der Kinder im Vergleich zum Computer oder zum Internet durch die Briger Da-
tenerhebung klar belegt. Nichtsdestotrotz wird den modernen Medien und ihrem Wech-
selspiel mit traditionellen und audiovisuellen Medien insgesamt noch zu wenig Gewicht
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beigemessen. Auf der Grundlage dieser Voraussetzungen gestaltete es sich bisweilen als
sehr schwierig, Detailkenntnisse zum Verhaltnis der Lektire zum medialen Umfeld zu
gewinnen. Denn es ist natirlich ausserst fraglich, ob und wieweit sich die fir den TV ge-
wonnen Feststellungen auf andere Medien Ubertragen lassen.

5. Fazit

Als ich meine Studie zum Einfluss der modernen Medienumgebung auf das kindliche Le-
severhalten in Angriff nahm, bestand mein Hauptanliegen darin, das Buch in der Palette
der Medien sozusagen wieder ins rechte Licht zu ricken. Ging ich doch von der Annahme
aus, dass sich das Lesen unter Kindern und Jugendlich keiner grossen Beliebtheit mehr
erfreut. Ich wollte aufzeigen, dass Blcher und deren Lektlre mit guten Grinden einen
festen Platz in der Gesellschaft und besonders im Alltag der Heranwachsenden einneh-
men sollten. Obschon mich die nach eigenen Klassifizierungen doch wichtigere Rolle des
Lesens in der Medienkultur der Briger Schuilerinnen und Schiler doch positiv Uberrascht
hat, konnte ich meine Zielvorgabe mit der vorliegenden Arbeit erfillen. Es hat sich ndm-
lich prinzipiell gezeigt, dass Kinder stets Freirdume fir ihre freizeitlichen Aktivitaten schaf-
fen und diese mannigfaltig ausfillen. Die Aufgabe des Lehrenden oder Betreuenden kann
demgemass nicht darin bestehen, rigide zu lenken, sondern auf die veranderte Medien-
landschaft unter Berlcksichtigung der Bedurfnisse der Kinder zu reagieren und neue at-
traktive und kinderfreundliche Angebote zu schaffen, die den traditionellen ebenso wie
den modernen Medien, die sich in der kindlichen Freizeitgestaltung sowohl konkurrieren
als auch erganzen, auf individuelle Art und Weise gerecht werden.
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schreiben-in-einer-medienumgebung [26.08.2009].

Abb. 2  Die Lektiire am Computerbildschirm S. 16
Quelle: Bertschi-Kaufmann, A. (Hrsg.) (2007). Lesekompetenz, Lese-
leistung, Leseférderung. Grundlagen, Modelle und Materialien. Zug:

Klett und Balmer Verlag.

Abb. 3  Auszug aus einem Chat S. 17
Quelle: Bertschi-Kaufmann, A. (Hrsg.) (2007). Lesekompetenz, Lese-
leistung, Leseférderung. Grundlagen, Modelle und Materialien. Zug:

Klett und Balmer Verlag.

Abb. 4  Tabelle: Geschlecht und Geschwisterzahl der befragten Schiilerinnen

und Schiiler S. 26
Abb. 5 Frage: Liest du gerne? S. 26
Abb. 6 Frage: List du freiwillig? S. 27
Abb. 7 Frage: Wer animiert dich zum Lesen? S. 27
Abb. 8  Frage: Wer liest bei euch zuhause am meisten? S. 28
Abb. 9  Frage: Besitzen deine Eltern Blicher? S. 28
Abb. 10  Frage: Lesen deine Eltern zuhause? S. 29
Abb. 11 Frage: Meine Eltern lesen ... (mehrere Optionen pro Kind moglich) S. 29
Abb. 12 Frage: Besitzt du selber Blicher? S. 30
Abb. 13  Frage: Ermuntern dich deine Eltern zum Lesen? S. 30
Abb. 14 Frage: Lesen dir deine Eltern manchmal etwas vor? S. 30
Abb. 15  Frage: Liest du zuhause auch gemeinsam mit deinen Eltern? S. 31
Abb. 16  Frage: Bei welcher Gelegenheit liest du gemeinsam mit deinen Eltern? S. 31
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Frage: Mit wem sprichst du (iber das Buch, das du gerade liest?
(mehrere Optionen pro Kind moglich)

Frage nach einer momentanen Lektiiretéatigkeit

Die medialen Inhalte der durch Peers bewirkten
Anschlusskommunikation (mehrere Optionen pro Kind moglich)

Frage: Lesen deine Freunde gerne Biicher?

Frage: Empfehlen deine Freunde dir gewisse Blicher?

Frage: Wann liest du gewdéhnlich? (mehrere Optionen pro Kind mdglich)

Frage: Wie lange liest du pro Tag?

Bewertung des Postulats ,Lesen ist flir mich eine Freizeitbeschéftigung*

Bewertung des Postulats ,Lesen ist fliir mich Spass haben*

Bewertung des Postulats ,Lesen ist flir mich Unterhaltung*

Bewertung des Postulats ,Lesen ist flir mich Zeitvertreib bei Langeweile*

Bewertung des Postulats ,Lesen ist flir mich eine Hausaufgabe*
Bewertung des Postulats ,Lesen ist flir mich ein Muss*

Die beliebtesten Medien der Freizeitgestaltung

Bewertung des Postulats ,Wenn ich wéhlen darf, lese ich ein Buch*

Bewertung des Postulats ,Wenn ich wéhlen darf, gehe ich an
den Computer®

Bewertung des Postulats ,Wenn ich wéhlen darf, schaue ich Fern*

Bewertung des Postulats ,Wenn ich wéhlen darf, spiele ich mit
Spielkonsolen*

Frage: Wenn du am Computer bist, was machst du da?

Frage: Wer gibt dir Buchtipps? Wer empfiehlt dir Biicher?
(mehrere Optionen pro Kind moglich)

Frage: Wie kommst du zu Biichern? (mehrere Optionen pro Kind mdgl.)

Frage: Warst du schon einmal in einer Bibliothek oder Mediathek?
Frage: Besitzt du einen eigenen Bibliopass?

Frage: Wer begleitet dich, wenn du die Bibliothek / Mediathek
besuchst? (mehrere Optionen pro Kind mdéglich)

Frage: Was leihst du dir am h&ufigsten in der Bibliothek /
Mediathek aus? (mehrere Optionen pro Kind mdglich)

Frage: Hilft dir dein Lesen in der Freizeit beim Lesen in der Schule?

Frage: Auf welche Weise hilft dir dein Lesen aus der Freizeit in der
Schule?

Frage: Liest du zuhause Blicher, die du in der Schule kennen gelernt
hast?

Frage: Hast du manchmal als Hausaufgabe auf, etwas zu lesen, das
du selber wéhlen darfst?

Frage: Liest du nur deutschsprachige Biicher?

Frage: Lesen deine Eltern nur deutschsprachige Biicher?

»

»

»
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IX. Anhange

1. Brief an die Klassenlehrpersonen

Pfaffen Melanie
Riedbachstrasse 3
3900 Brig

Anrede

Name Lehrperson
Strasse und Nummer
PLZ Gemeinde

Brig, XX.XX.XXXX
Anfrage zur Abgabe eines Fragebogens

Sehr geehrte(r) Anrede Name

Ich absolviere zurzeit meine Ausbildung an der Padagogischen Hochschule Wallis und be-
schaftige mich momentan mit meiner Diplomarbeit. Dabei méchte ich herausfinden, welche
ausserschulischen Lesegewohnheiten Schulkinder der vierten Primarklasse in der neuen Me-
dienumgebung entwickelt haben. Im Folgenden méchte ich lhnen kurz erlautern, welche Ziele
ich mit meiner Diplomarbeit verfolge und warum ich gerade die vierten Primarklassen von Brig
fir meine Untersuchung ausgewahlt habe.

Das Ziel meiner Diplomarbeit ist es, aufzuzeigen, dass die heutigen Kinder und Jugendlichen
trotz der sich standig erneuernden und attraktiver werdenden Medienumgebung eine stabile
Lesegewohnheit entwickeln. Um dies genau untersuchen zu kdonnen, beschranke ich mich auf
die Kinder der vierten Primarklassen. Dies daher, weil ca. im Alter von zehn Jahren bei vielen
Kindern der sogenannte erste Leseknick eintritt. Fir den Standort Brig habe ich mich daher
entschieden, weil in dieser Schule eine heterogene Gruppe von Schulkindern anzutreffen ist.

Die Daten méchte ich in Form eines Fragebogens erheben, welche die Schulkinder zu Hause
gemeinsam mit einem Elternteil ausfillen sollen. Dies daher, weil mich besonders die ausser-
schulischen Lesegewohnheiten interessieren und dabei die Eltern und Geschwister eine we-
sentliche Rolle spielen. Der geschatzte Zeitaufwand fiir die Beantwortung der Fragen betragt
rund zehn Minuten.

Die gewonnenen Informationen werden vertraulich behandelt, damit der Datenschutz gewahr-
leistet wird.

Gerne wirde ich diese Befragung mit Ihrer Schulklasse durchfihren und hoffe daher auf einen
positiven Bescheid lhrerseits. Ich bitte Sie, die beiliegende Einverstandniserklarung zu unter-
zeichnen und mit dem beigelegten Umschlag an mich zuriickzusenden.

Fur weitere Auskuinfte stehe ich lhnen gerne zur Verfiigung.
E-Mail: Melanie.Pfaffen@students.hepvs.ch oder Tel: 079 706 76 30

Freundliche Griisse Melanie Pfaffen

- Einverstandniserklarung

- Kopie Fragebogen

57



!/ Haute école pédagogique du Valais
Pidagogische Hochschule Wallis

Die Lehrperson der vierten Primarklasse von Brig, Anrede Nachname Vorname, ist mit
der Abgabe des Fragebogens zur Erhebung der Lesegewohnheiten von Primarschul-

kindern an ihre Schulkinder einverstanden.

Ort, Datum:

Unterschrift der Primarlehrperson:
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2. Brief an die Schuldirektion

Pfaffen Melanie

Riedbachstrasse 3

3900 Brig
Anrede
Name Vorname
Strasse und Nummer
PLZ Ort

Brig, XX.XX.XXXX
Anfrage zur Abgabe eines Fragebogens in der vierten Primarstufe der Schule Brig

Sehr geehrte(r) Anrede Name

Ich absolviere zurzeit meine Ausbildung an der Padagogischen Hochschule Wallis und be-
schaftige mich momentan mit meiner Diplomarbeit. Dabei méchte ich herausfinden, welche
ausserschulischen Lesegewohnheiten Schulkinder der vierten Primarklasse in der neuen Me-
dienumgebung entwickelt haben. Im Folgenden méchte ich Ihnen kurz erlautern, welche Ziele
ich mit meiner Diplomarbeit verfolge und warum ich gerade die vierten Primarklassen von Brig
fir meine Untersuchung ausgewahlt habe.

Das Ziel meiner Diplomarbeit ist es, aufzuzeigen, dass die heutigen Kinder und Jugendlichen
trotz der sich standig erneuernden und attraktiver werdenden Medienumgebung eine stabile
Lesegewohnheit entwickeln. Um dies genau untersuchen zu konnen, beschranke ich mich auf
die Kinder der vierten Primarklassen. Dies daher, weil ca. im Alter von zehn Jahren bei vielen
Kindern der sogenannte erste Leseknick eintritt. Fir den Standort Brig habe ich mich daher
entschieden, weil in dieser Schule eine heterogene Gruppe von Schulkindern anzutreffen ist.

Die Daten méchte ich in Form eines Fragebogens erheben, welche die Schulkinder zu Hause
gemeinsam mit einem Elternteil ausfillen sollen. Dies daher, weil mich besonders die ausser-
schulischen Lesegewohnheiten interessieren und dabei die Eltern und Geschwister eine we-
sentliche Rolle spielen. Der geschatzte Zeitaufwand fiir die Beantwortung der Fragen betragt
rund zehn Minuten.

Die gewonnenen Informationen werden vertraulich behandelt, damit der Datenschutz gewahr-
leistet wird.

Ich habe bereits das schriftliche Einverstandnis der Klassenlehrpersonen der vierten Primar-
klassen von Brig eingeholt und hoffe nun auf Ihr Einverstadndnis, damit ich die Fragebtgen
schnellst méglich den betreffenden Kindern aushandigen kann. Ich bitte Sie daher, die beilie-
gende Einverstandniserklarung zu unterzeichnen und mit dem beigelegten Umschlag an mich
zurlckzusenden.

Fur weitere Auskiinfte stehe ich lhnen gerne zur Verfiigung.

E-Mail: Melanie.Pfaffen@students.hepvs.ch oder Tel: 079 706 76 30

Freundliche Griisse Melanie Pfaffen

- Einverstandniserklarung

- Kopie Fragebogen
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Der Schuldirektor, Herr Nachname Vorname, ist mit der Abgabe des Fragebogens zur
Erhebung der Lesegewohnheiten von Primarschulkindern an die vierten Primarklassen

der Lehrpersonen Nachname Vorname und Nachname Vorname einverstanden.

Ort, Datum:

Unterschrift des Schuldirektors:
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Begleitbrief zum Fragebogen

Liebe Eltern

Ich absolviere meine Ausbildung an der Padagogischen Hochschule Wallis und beschaftige
mich zurzeit mit meiner Diplomarbeit. Ich méchte herausfinden, welche ausserschulischen
Lesegewohnheiten Schulkinder in der neuen Medienumgebung entwickeln. Um die daflir noti-
gen Informationen zu bekommen, beschranke ich mich auf Kinder der vierten Primarklassen.
Dies auch darum, weil in etwa im Alter von zehn Jahren bei vielen Kindern der sogenannte
erste Leseknick eintritt. Ich habe mich flir den Standort Brig entschieden, weil an dieser Schu-
le eine heterogene Gruppe von Viertklasslern anzutreffen ist.

Die Daten mochte ich in Form eines Fragebogens erheben, welchen die Schulkinder zu Hau-
se gemeinsam mit einem Elternteil ausfillen sollen. Mich interessieren die ausserschulischen
Lesegewohnheiten der Viertklassler und dabei spielen die Eltern und Geschwister eine we-
sentliche Rolle. Der geschatzte Zeitaufwand fir die Beantwortung der Fragen betragt rund
zehn Minuten.

Die gewonnenen Informationen werden vertraulich behandelt, damit der Datenschutz gewahr-
leistet ist. Bitte den Fragebogen ohne Namen und Vornamen in einem verschlossenen Brief-
umschlag der Klassenlehrperson abgeben.

Im Folgenden mdchte ich Ihnen kurz einige Informationen zur Beantwortung der Fragen ge-
ben:

* Die meisten Fragen werden durch Ankreuzen beantwortet. Dabei sind oftmals mehrere
Antworten méglich.

* Bei zwei Fragen soll von 1 bis 6 bzw. 7 nummeriert werden. Hier geht es darum an-
zugeben, welche Antwort am ehesten zutrifft. Diese erhalt dann die Nummer 1, etc.
Falls es Ihnen und Ihrem Kind schwer fallt, sich fir eine Reihenfolge zu entscheiden,
bitte ich Sie diese so zu wahlen, wie sie am ehesten zutrifft.

* Einige Fragen haben neben den vorgegebenen Antwortmdglichkeiten eine leere Zeile,
auf welche Sie, falls nétig, eine eigene Antwortalternative hinschreiben kénnen.

* Zwei Fragen sind sehr offen formuliert. Aus diesem Grund erhalt Ihr Kind hier selber
die Mdglichkeit, eine kurze Antwort zu notieren.

* Bei den Fragen gibt es kein richtig oder falsch. Kreuzen Sie also bitte so an, wie es am
ehesten auf Sie, lhre Familie und lhr Kind zutrifft.

Ich danke Ihnen ganz herzlich, dass Sie sich die Zeit nehmen, mit Ihrem Kind gemeinsam den
Fragebogen auszufillen.

Besten Dank und freundlichen Griissen Melanie Pfaffen
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4. Fragebogen zur Erhebung der Lesegewohnheiten von Primarschulkin-

dern

Hallo!

Herzlichen Dank, dass Du an meiner Untersuchung betreffend die Lesegewohnheiten von

Primarschulkindern teilnimmst. Ich bitte Dich, die folgenden Fragen gemeinsam mit deiner

Mutter oder deinem Vater bestméglichst zu beantworten. Deine Antworten werde nur ich an-

schauen und an keine weiteren Personen weitergeben. Auch Deinen Namen brauchst du nicht

auf das Blatt zu schreiben. Es ware toll, wenn Du den Fragebogen so rasch wie moéglich an

deine Lehrperson zurtickgibst.

Kreuze an: [ ] Ich bin ein Madchen und

[ ] lch bin ein Junge und

Ich habe

Jahre alt.

Jahre alt.

Geschwister.

Welche drei Aktivititen machst du wahrend deiner Freizeit am liebsten?

Liest du gerne?
[lja
[ ] nein

Welches Buch liest du gerade?

Liest du:
[ ] freiwillig

[ ] weil dir jemand sagt, dass du lesen sollst

Wer animiert dich zum Lesen?
[ ]ich mich selber

[ ] mein Lehrer / meine Lehrerin
[_] meine Mutter

[_] mein Vater

[ ] meine Geschwister

[_] meine Freunde / meine Freundinnen

[

Wann liest du gewoéhnlich?
[_] morgens vor der Schule

[ ] Uber Mittag

[ ] abends nach der Schule
[] am Wochenende

[ ] wahrend den Ferien

[
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Wie lange liest du pro Tag?
[] gar nicht

[] 15 Minuten

[]30 Minuten

[ ]1 Stunde

[_] mehr als 1 Stunde

Nummeriere von 1 bis 6. Was zuerst zutrifft,
erhélt die 1 usw.

Lesen ist fur mich....

[] eine Freizeitbeschaftigung
[] Zeitvertreib bei Langeweile
[ ] Spass haben

[ ] eine Hausaufgabe

[] Unterhaltung

[ ]ein Muss

Besitzt du selber Biicher?
[ ]ja, ich besitze Biicher
[] nein, ich besitze keine Blicher

Ermuntern dich deine Eltern zum Lesen?
[]ja, oft (taglich)

[_] manchmal (einmal pro Woche)

[ ] selten (einmal im Monat)

[ ] nie

Kreuze an:

Meine Eltern lesen...

[ ] regelmassig Blicher (Romane, Biographien, etc.)

[] selten Biicher (Romane, Biographien, etc.)
[] regelmassig Zeitschriften

[ ] selten Zeitschriften

[ ] regelmassig Fachliteratur

[ ] selten Fachliteratur

[ ] regelmassig Tageszeitung(en)

[] selten Tageszeitung(en)

Kreuze an:
Mit meinen Freunden rede ich Uber...

[ ] Blicher

[ ] Fernsehsendungen

[ ] Computer und Computerspiele
[ ] Internet

[] Musik

[ ] Handys

Nummeriere von 1 bis 7. Was zuerst zutrifft
erhélt die 1 usw.

Wenn ich wahlen darf...

[ ]lese ich ein Buch

[ ] gehe ich an den Computer

[ ] schaue ich Fern

[] spiele ich mit Spielkonsolen
[ ] hoére ich Musik

[ ] spiele ich mit meinem Handy
[ ] gehe ich ins Kino

Besitzen deine Eltern Biicher?
[ ]ja, meine Eltern besitzen Blicher
[] nein, meine Eltern besitzen keine Blicher

Lesen deine Eltern zuhause?
[]ja, oft (taglich)

[_] manchmal (einmal pro Woche)
[] eher selten (einmal im Monat)

[ ] nie
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Lesen dir deine Eltern manchmal etwas vor? | jest du zuhause auch gemeinsam mit

[]ja, oft (taglich) deinen Eltern?

[] manchmal (einmal pro Woche) []ja, oft (taglich)

[] eher selten (einmal im Monat) [_] manchmal (einmal pro Woche)

[ ] nie [] eher selten (einmal im Monat)
[ ] nie

Wenn ja, bei welcher Gelegenheit liest du gemeinsam mit deinen Eltern?

Wer liest bei euch zuhause am meisten? Mit wem sprichst du iiber das Buch, das
[ ]ich du gerade liest?

[ ] meine Geschwister [ ] mit meinen Eltern

[ ] meine Mutter [ ] mit meinen Geschwistern

[_] mein Vater ] mit meinen Freunden

[]ich spreche nicht dartiber
[]

Wer gibt dir Buchtipps? Wer empfiehlt dir Biicher?
[]ich wahle selber

[_] meine Eltern

[] meine Geschwister

[_] meine Freundinnen / meine Freunde

L]
Liest du nur deutschsprachige Biicher? | esen deine Eltern nur deutschsprachige
[lja Biicher?
[ ] nein []ja
[ ] nein
Lesen deine Freunde gerne Biicher? Empfehlen deine Freunde dir gewisse Biicher?
[lja ija
[ ] nein [ ] nein

] nur manche

Wie kommst du zu Biichern?
[]ich kaufe sie mir selber

[] meine Eltern kaufen mir Biicher
[]ich bekomme Blcher geschenkt

[]ich leihe sie mir aus (z.B. in der Mediathek oder von Freunden)

[
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Warst du schon einmal in einer Bibliothek Wer begleitet dich, wenn du die Bibliothek /
oder Mediathek? Mediathek besuchst?
[]ja [ ]ich gehe alleine
[ ] nein [] meine Schwester / mein Bruder
[_] meine Mutter
[_] mein Vater

[_] meine Freundin / mein Freund

Besitzt du einen eigenen Bibliopass?
[lja
[ ] nein

Was leihst du dir am haufigsten in der Bibliothek / Mediathek aus? Kreuze an:
[ ] Blicher [ ]CD’s [ ] Kassetten [ ] Computerspiele
[] Zeitschriften [ ]DVD’s und Videos

Wenn du am Computer bist, was machst du da?

[]lch bin im Internet [] Ich schaue mir Filme an
[ ] Ich spiele ein Computerspiel [] Ich recherchiere etwas fiir die Schule
[ ]Ich hére Musik []Ich suche fiir mich interessante Dinge

Hilft dir dein Lesen in der Freizeit beim Lesen in der Schule?
[lja
[ ] nein

[_] manchmal

Wenn ja, wie hilft es dir?

Beeinflusst das Lesen in der Schule dein Lesen zu Hause?
Liest du zuhause Bicher, die du in der Schule kennen gelernt hast?
[lja

[ ] nein

[_] manchmal

Hast du manchmal als Hausaufgabe auf, etwas zu lesen, das du selber wéhlen darfst?
[lja
[ ] nein

[_] manchmal

Herzlichen Dank fiir deine Mitarbeit Melanie Pfaffen
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Unterzeichnete Erklarung

Ich bestatige hiermit, die vorliegende Arbeit eigenstandig verfasst zu haben. Die in der
Arbeit dargestellten empirischen Daten wurden nach dem Gebot wissenschaftlicher Red-
lichkeit erfasst. Sie sind weder erfunden noch verfalscht oder verzerrt. Samtliche Textstel-
len, die nicht von mir stammen, sind als Zitate gekennzeichnet und mit dem exakten Hin-
weis auf ihre Herkunft versehen. Die verwendeten Quellen (dies gilt auch fur Abbildungen,

Grafiken, u.a.) sind im Literaturverzeichnis aufgefthrt.

Brig, den 22. Februar 2010 Melanie Pfaffen
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